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PODPORA INKLUZIVNEHO PRiISTUPU VO VZDELAVANI DETIi zO
SOCIALNE ZNEVYHODNENEHO PROSTREDIA

Miroslava Ceresnikova
Ustav romologickych stadii FSVaZ UKF v Nitre

Anotacia: Uz vroku 1994 bolo na medzinarodnej konferencie UNESCO
Spanielskom meste Salamanca deklarované pravo dietata na inkluzivne
vzdelavanie. Znamena to, ze Skola by mala byt schopna uspokojit potreby
kazdého dietata bez ohladu na jeho fyzické, intelektualne, socialne,
emocionalne, jazykové alebo iné podmienky. Vtexte uvadzame vysledky
vybranych Studii, ktoré ilustruju dopady zivota vsocidlnom vyluceni na
vzdelavaciu kariéru dietata, ale aj to, ako Skola a socialne sluzby, reaguju na
vzdelavacie potreby tychto deti.

Klucoveé slova: inkluzia, socialne znevyhodnené prostredie, romske dieta,
podporné opatrenia

uvoD

Dodnes cCasto citované ,vyhlasenie zo Salamanky“ (1994), definuje principy
inkluzivneho vzdelavania zaloZzené na myslienke ,,8kola je pre vSetkych®.

V texte sa pokusime poodhalit faktory znevyhodnujluce rémske deti zo socialne
znevyhodneného prostredia pri vstupe do $koly a odpovedat na otazku, ako Skola
reaguje na vzdelavacie potreby tychto deti a kto méze byt aktérom podporujicim
vzdelavacie Uspechy mimo Skoly?

1 SOCIALNE VYLUCENIE A SOCIALNE ZNEVYHODNENE PROSTREDIE

Cast deti vstupujucich do $koly Zije vsocidlnom vyluéeni. Viaceré koncepty
socidlneho vyluc¢enia (Silverova, 1994; Murray, 1996; Mare$§, 2006) ho vnimaju
ako désledok zlyhania socialnej sudrznosti zddvodu existencie odliSnych
hodnotovych systémov jednotlivych socidlnych skupin. Ak socialnu exkluziu
vnimame ako proces vylucenia skupiny obyvatelov odliSnych od majority, tak je
to zaroven proces, v ktorom jednotlivci i celé skupiny osbb stracaju pristup k
zdrojom nevyhnutnym pre zapojenie sa do socidlnych, ekonomickych a
politickych aktivit spolo¢nosti ako celku.

V Skolskom prostredi na oznacenie prostredia socialneho vylicenia pouzivame
pojem Ziak/ziadka so socidlne znevyhodneného prostredia. Podla Skolského
zakona (Zakon €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene
a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorSich predpisov), §2, pismeno o) sa
dietatom zo socialne znevyhodneného prostredia alebo Ziakom zo socialne
znevyhodneného prostredia rozumie dieta alebo ziak Zijuci v prostredi, ktoré
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vzhladom na socialne, rodinné, ekonomickeé a kultirne podmienky nedostatocne
podnecuje rozvoj mentalnych, vélovych, emocionalnych vlastnosti dietata alebo
Ziaka, nepodporuje jeho socializaciu a neposkytuje mu dostatok primeranych
podnetov pre rozvoj jeho osobnosti.

2 DIETA ZO SOCIALNE ZNEVYHODNENEHO PROSTREDIA VSKOLE -
NIEKTORE VYSKUMNE ZISTENIA

Mnohé Studie z oblasti mediciny a psycholdgie (napr. Felitti, Anda, Nordenberg,
etal.,1998; Schilling, Aseltine, & Gore, 2007) dokazuju, Ze detstvo v nepriaznivom
socialnom prostredi ma priamu suvislost so zdravotnymi a socidlnymi
problémamiv dospelosti.

StarSivyskum J. Langmeiera (1961) bol zamerany na zameral na identifikaciu deti
nezrelych pre Skolu a hladal vztah s podnetnostou prostredia — kym v podnetnom
prostredi identifikoval 7% nezrelych deti a v priemerne stimulujicom prostredi
18,5%, tak v prostredi zanedbavajicom to bolo az 33%.

Medzindrodné spravy OECD opakovane konsStatuju, Ze slovensky vzdelavaci
systém vykazuje najvySSiu zavislost vykonu deti od ich socialneho prostredia v
rodine. Skola samotné nedokaze detom zo socidlne slabsich rodin poskytnut
dostato¢nu podporu na to, aby dokazali prospievat vo vzdelavani a nezlyhavali uz
od prvych ro¢nikov. Na zaklade udajov Institutu vzdelavacej politiky (2020) ziaci
zo socialne znevyhodneného prostredia 8-krat ¢astejSie opakuju ro¢nik nez ini
Ziaci zakladnych skol (12,7 % : 1,6 %). Vo vysledkoch narodnych, ale aj
medzinarodnych testovani vedomosti a Citatelskej gramotnosti dosahuju Ziaci zo
socialne znevyhodneného prostredia vyrazne horSie vysledky ako zvysSna
populacia.

Zapojenost romskych deti do predprimarneho vzdelavania bola na Slovensku
pred par rokmi velmi nizka. Podla vyskumu Svetovej banky (2015) vo vybranych
obciach s vysokym podielom Rémov navStevovalo matersku Skolu len 28%
romskych deti vo veku 3-6 rokov, 72% romskych deti vstupovalo do zakladnej
Skoly bez zaskolenia v predSkolskom zariadeni. V segregovanych osidleniach
bola zaskolenost eSte nizSia. V sledovanom geografickom prostredi matersku
Skolu navstevovalo 59% nerémskych deti, celoslovensky priemer sa pohyboval
okolo 72%. Podla expertnych odhadov autorov Atlasu romskych komunit (2014)
bol v predprimarnom vzdelavani podiel romskych deti vo veku 3-6 rokov zo
socialne znevyhodneného prostredia priblizne 5,49%. Od Skolského roku
2021/2022 je zakonom ustanovené povinné predprimarne vzdelavanie pre vSetky
deti, ktoré dovrSili piaty rok zivota. Novela zakona bola realizovana aj s cielom
odstranovat socialne znevyhodnenie deti pri vstupe do Skoly.

Zahrani¢né longitudinalne Studie (Payne et al.,, 2006; Hart, Risley, 2003)
dokazuju, Ze v rodinach zo socidlne vyliceného prostredia rodi¢ia s detmi
komunikuju menej a jazykovy kéd je obmedzeny. Zavery Studie uvadzaju, ze vo
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veku Styroch rokov vznika v slovnej zasobe dietata, ktoré Zije v socialne
znevyhodnenom prostredi, a dietata z rodiny zo strednej triedy vyznamny rozdiel
v slovnej zdsobe a komunikacnej skusenosti. Aj v pripade, Zze materinsky jazyk
dietata je rovnaky ako jazyk vyucovaci, tak ma dieta obmedzenu slovnu zdsobu,
velmi silno naviazanu na prostredie, v ktorom zije.

V Studii zameranej na slovnu zasobu a schopnost pouzivat slovd vo vetach
(Cerednikova a kol., 2017) Ziaci s materinskym jazykom slovenskym dosiahli pri
vstupe do Skoly v Obrazkovo-slovnikovej skuske skére 24,66 (maximalne mozné
skére bolo 30). Ziaci s materinskym jazykom rémskym dosiahli priemerné skére
8,88. Rozdiel je na prvy pohlad takmer trojndsobny a vypoveda o tom, Zze rémske
dieta po vstupe do Skoly zac¢ina Skolsku kariéru s vyraznym znevyhodnenim. Po
roku Skolskej dochadzky si deti rozsirili slovnu zdsobu, pricom vyraznejsi narast
bol zaznamenany u rémskych ziakov. Celkové skére vSak stale nedosahovalo
Urovenn vypovedajucu o dostatoénej kompetencii vo vyuCovacom jazyku
(priemerné skére 11,46).

V §tddii sme sa zamerali aj jazykova kompetenciu romskeho dietata vo vztahu k
miere socialneho vylucenia (osidlenie v obci, na okraji, segregované; zdroj: Atlas
romskych komunit, 2014). Vysledky dokazuju vyznamny vztah medzi jazykovou
kompetenciou dietata a nasledne jeho Skolskou uUspeSnostou a mierou
socialneho vylucenia. Rémske deti zZijuce vrodinach, ktoré su sucastou obce, bez
akéhokolvek priestorového vylucéenia, mali pri vstupe do Skoly rozsah slovnej
zasoby v slovencine na urovni, ktora je povazovana za znizenu, ale Uspesné
vzdelavanie je mozné (skére 15,7). Deti z osidleni na okraji obce dosiahli skore 8
a deti zo segregovanych romskych lokalit skore 3,11.

3 INKLUZIVNA SKOLA - VYZVA PRE VSETKYCH

Slovenska republika za zaviazala plnit medzinarodné dohovory a vyzvy Rady
Eurdpy smerujuce ksocialnej inkluzii ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia. V roku 2021 bola prijata Stratégia inkluzivheho pristupu vo vychove
avzdelavani apostupne su realizované viaceré systémové opatrenia, ktoré
smeruju k desegregacii a inkluzivnemu pristupu vo vzdelavani deti a Ziakov zo
socialne znevyhodneného prostredia..

Narodné projekty vSkolstve podporili vytvaranie pozicii odbornych
zamestnancov a pedagogickych asistentov adefinovanie Uurovni odbornej
podpory deti aziakov uz od udrovne Skoly. Vdaka tymto snaham mame
v sUc¢asnosti aj v legislative definovany napr. Skolsky podporny tim ako systémovy
prvok, ktory méze zahfinat odbornicky aodbornikov zr6znych pomahajucich
profesii podla potrieb Skoly tak, aby saturoval potreby vSetkych deti v Skole. V
roku 2023 bol v Skolskej legislative definovany systém podpornych opatreni,
ktorych nastavenie reflektuje r6znorodost potrieb deti vo vzdelavani a vychove.
SuU medzi nimi aj podporné opatrenia, prostrednictvom ktorych je mozna priama

8



intervencia z Urovne Skoly smerom kdetom zo socialne znevyhodneného
prostredia. Ktakymto podpornym opatreniam patri napriklad podpora
dosahovania Skolskej sposobilosti, zabezpeovanie kurzu vyuovacieho jazyka
Skoly alebo podpora pri jeho osvojovani, &innost zamerand na podporu
predchadzania ukoncenia Skolskej dochadzky v nizS§om ako poslednom ro¢niku,
podpora socidlneho zaclenenia vdetskych kolektivoch avprostredi Skoly.
Sucastou podpornych opatreni je aj podporné opatrenie orientované na
financovanie komplexného skvalitiovania podmienok vychovy avzdelavania
Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia.

Posobenie Skoly je vSak potrebné podporit aj v prostredi, ktoré je detom bliZzSie a
st v nom pritomné prvky neformalneho a informalneho vzdelavania. Okrem
»Skolskej“ legislativy sa javi ako prospesné a dblezité vyuzivat aj moznosti, ktoré
ponuka legislativa z oblasti socialnej. V zakone o socialnych sluzbach 448/2008
Z.z su vymedzené odborné c&innosti, ktoré maju byt realizované v sluzbach
krizove] intervencie poskytovanej osobam v nepriaznivej socialnej situacii.
Odbornou ¢&innostou, ktora sa viaze na podporu vzdelavania je Pomoc pri
priprave na Skolsku dochadzku a Skolské vyucovanie a sprevadzanie dietata do a
zo Skolského zariadenia a zdkonom je definovana ako €innost v komunitnom
centre a v nizkoprahovej socialnej sluzbe pre deti a rodinu. Jej hlavhym cielom je
zvySovat UuspesSnost deti a mladeze v nepriaznivej socialnej situacii v hlavnom
vzdelavacom prude a tym rozSirovat moznosti na slobodny vyber zZivotnej cesty,
zlepSovat tak ich buducu poziciu na trhu prace a uplatnenie sa v spolocnosti.
Skola nema dosah na deti v obdobi raného detstva, ktoré je mimoriadne dblezité
z pohladu utvarania osobnosti dietata (bazalna osobnost) a vyvinu mozgu (zaklad
kognitivnhych schopnosti). Rozvijajuce pdsobenie vsocialne znevyhodnenom
prostredi mbézu zabezpecovat aktivity socialnych sluzieb krizovej intervencie
prostrednictvom Klubov pre matky s detmi a PredSkolskych klubov. Ich cielom je
podporovat vztahovu vazbu medzi matkou/ vztahovou osobou a dietatom a
rozvijat dieta v smere neskorSieho bezproblémového zaradenia do systému
predprimarneho vzdelavania. PredSkolsky klub nema byt nahradou za dostupné
predSkolské zariadenie a predprimarne vzdelavanie. M4 posiliovat nadobudanie
zruénosti potrebnych pre Uspesny zaciatok Skolskej kariéry. Cielom prace s detmi
v predSkolskom veku by malo byt predovSetkym zlepSenie komunikacnej
kompetencie vo vyuéovacom jazyku (obyc¢ajne slovenskom), rozvoj socialnych
zruénosti dolezitych pre vstup na zakladnu Skolu, kognitivny rozvoj v intenciach
vedomosti zodpovedajucich veku, podpora sebadbvery dietata, zazivanie
Uspechu a spoznavanie majoritného prostredia, vratane kontaktov s rovesnikmi.

ZAVER

Dieta zo socialne znevyhodneného prostredia je podla vysledkov citovanych
Studii bez podpory v Skolskom, ale aj SirSom socialnom prostredi, odsudené na



neuspech v Skolskej kariére. Multidisciplinarna spolupraca zamerana na
podporu rodi¢ovstva v narocnych zivotnych podmienkach socialneho vylucenia,
vytvaranie kvalitného vzdelavacieho prostredia a aplikacia podpornych opatreni
vo vychove a vzdelavani vzdy, ked ich dieta potrebuje, je cestou k inkluzii. Nielen
vzdelavacej, ale aj socialne;.
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VYTVARANIE PRILEZITOSTi PRE VZDELAVANIE ROMOV
V BRITANII:

Socialne a ekonomické faktory ako motor zmien
Lydia Gabcova
Absolventka UKF, FSVaZ - socialna praca -lll. st. Studia

Anotacia: Prispevok poskytuje prehlad teoretickych pristupov k motivacii vo
vzdelavani, ako suU teodria socialnej identity, Maslowova hierarchia potrieb, tedéria
vnutornej motivacie a koncept socialneho kapitalu. Zaroven prezentuje vybrané
vysledky vyskumu, zamerané na to, Ci vzdelanie zdsadne ovplyvnilo ich moznosti
natrhu prace a ¢i sa Romom v Spojenom kralovstve oplati dalej Studovat. Vyskum
vyuziva zmieSanu metodoldgiu a zohladniuje dostupnu podporu pre vzdelavanie
v UK.

Klucové slova: Romovia. motivacia k vzdeldvaniu. pracovné prilezitosti.
socialny kapital. zmieSany vyskum.

uvoD

Rovnost prilezitosti je pre rozvoj vSetkych deti zasadna, bez ohladu naich etnicky
¢i socialny pévod. Tento prispevok prinasa prehlad psychologickych a socialno-
psychologickych teérii, ktoré ovplyvriuju vzdeldvacie ambicie nie len rdmskych
deti zo Slovenska Zijucich v Britanii asucasne prinaSa ciastocné vysledky
zrealizovaného vyskumu zameraného na analyzovanie skusenosti Rémov
s trhom prace a suvisiacimi faktormi. Zd&merom okrem iného bolo overit do akej
miery ma vzdelanie vplyv na néjdenie si prace v cudzom prostredi, resp. aké su
moznosti pre Rémov v Britanii, ktori tam odisli zit predovSetkym pre lepSie zivotné
podmienky. Z kvalitativnych rozhovorov vyplynulo, Ze ak rodi¢ vnima potrebu
a doblezitost pre svoje dalSie vzdelavanie lebo sa mu to oplativo vztahu k ziskaniu
lepSie platenej a udrzatelnejSej prace, tak zaroven podporuje pre vzdelavanie sa
a Studium na dostupnych strednych ¢&i vysokych Skoldch usvojich deti.
V metodologickej ¢asti predstavime ¢ast vysledkov z dizertacného vyskumu na
tému pracovna mobilita ainklizia Rdmov zo Slovenska Zijucich dlhodobejSie
v Spojenom kralovstve. Ambicie na dalSie vzdelavanie medzi romskymi detmi
avnaSom pripad medzi dospelymi su formované rozlicnymi socialnymi,
psychologickymi a ekonomickymi faktormi.
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1 TEORETICKE VYCHODISKA

Tedria socialnej identity analyzuje, ako sa jednotlivci identifikuju so socialnymi
skupinami a ako ich tieto skupiny ovplyviuju, vrha svetlo na mechanizmy
predsudkov, diskriminacie a vzajomnych konfliktov medzi socidalnymi skupinami.
Tento ramec sa zameriava na to, ako kategorizacia "my" vs. "oni" m6ze ovplyvnit
spravanie a postoj spolo¢nosti voc¢i roznym skupinam (H. Tajfel -J. Turner, 1979).
Novsie vyskumy spochybniuju mysSlienku, Ze identifikacia s vlastnou skupinou
automaticky vedie k degradacii inych skupin, a zdéraznuju, ze ¢lenovia vnutornej
skupiny (in-group) maju skor tendenciu sustredit sa na posilfiovanie pozitivheho
obrazu svojej vlastnej skupiny nez na aktivne znizovanie hodnoty skupin
vonkajsich (out-group). Tento posun znamena, Ze socialna identifikdcia nemusi
nevyhnutne viest k nepriatelstvu vocCi ostatnym, ale skér k pozitivnemu
vnutroskupinovému hodnoteniu a k vyS§Siemu sebavedomiu v ramci skupiny.
Napriklad, Reynolds, Turner a Haslam (2000) naznacuiju, Ze ludia ¢asto vnimaju
vnutroskupinovu identitu ako dolezity prvok vlastného sebahodnotenia, bez
toho, aby sa citili ohrozeni vonkajSimi skupinami. Takyto pristup podporuje
"vnutornu sudrznost" a pozitivne emocie vocéi vlastnej skupine, co mbéze mat
prinos pre psychologicku stabilitu jednotlivcov. Pre Romov z réznych prostredi
moze byt identifikacia so skupinou, ktora podporuje vzdelanie, klu¢ova pre rozvoj
ich akademického sebaobrazu. Ak vidia svoju komunitu ako hodnotiacu
vzdelanie ako prostriedok na zlepSenie socialneho postavenia, mézu mat vyssSie
vzdelavacie ambicie a lepSie vysledky.

Maslowova tedria hierarchie potrieb naznacuje, ze zakladné potreby (ako jedlo,
bezpecie a socialne vztahy) musia byt najprv uspokojené, aby sa ¢lovek mohol
zamerat na ambicie a sebarealizaciu (A. H. Maslow, 1943). Pre Rémoy, ktori Celia
socialnym a ekonomickym vyzvam, je zabezpecenie zakladnych potrieb (ako su
stabilné byvanie, vyzivna strava, bezpecné prostredie a pristup k vzdelaniu)
nevyhnutnym krokom, ktory im umozni rozvijat ambicie a tuzbu po Uspechu v
Zivote. Teodria intrinzickej motivacie a sebaurcenia tvrdi, Zze motivacia vznika z
vnutornej tuzby robit nieCo z osobného zaujmu alebo radosti, nie len kvoli
vonkajsim odmenam. Tri zakladné psychologické potreby — autondmia (kontrola
nad rozhodnutiami), kompetencia (schopnost vykonavat ulohy) a spojenie
(pozitivne vztahy) — su kluc¢ové pre podporu vnutornej motivacie (E. Deci -
R.Ryan,1985). Ked su tieto potreby uspokojené, zvySuju sa motivacia a
spokojnost. V pripade rémskych deti, ak su v Skolskom prostredi podporované
vysSie uvedené potreby, ich ambicie a motivacia k vzdelavaniu mdézu vyrazne
vzrast. Kluc¢ovym teoretickym vychodiskom pre tento prispevok je tedria
socialneho kapitalu. Tato tedéria poskytuje rdmec na pochopenie toho, ako
jednotlivci a skupiny ziskavaju zdroje, prilezitosti a podporu prostrednictvom
svojich socialnych sieti. Bourdieu (1986) definuje socidlny kapital ako zdroje,
ktoré jednotlivci m6zu ziskat prostrednictvom svojich socidlnych sieti a vztahov.
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Tieto zdroje m6zu zahfnat pristup k informaciam, podpore alebo prilezitostiam,
ktoré jednotlivcom pomahaju uspiet v réznych oblastiach Zzivota, vratane
vzdelavania a zamestnania. Socialny kapital nezahffia len priamy financny
prinos, ale aj SirSie, vztahové zdroje, ktoré jednotlivci mézu vyuzit. Bourdieu
rozliSuje tri hlavné typy kapitalu- ekonomicky, kultirny (znalosti, zruénosti,
vzdelavacie kvalifikacie) a socialny kapital (siete a vztahy, ktoré poskytuju
jednotlivcom pristup k zdrojom a prilezitostiam. Tento pristup je obzvlast
relevantny pri zvazovani vzdelavacich ambicii romskych deti, najma v kontexte
lepSich finanénych podmienok a vacésich vzdelavacich prilezitosti v Spojenom
kralovstve v porovnani s ich domovskymi krajinami

2 METODY

V prispevku sa nebudeme zaoberat iba teoretickymi vychodiskami motivacie a
vzdelavania, ale aj praktickymi aspektmi ich implementéacie v redlnom Zzivote,
najma v kontexte romskych migrantov zo Slovenska, ktori sa usadili vo Velkej
Britanii (téma dizertatnej prace pozn. aut). Vramci nasho vyskumu som sa
primarne sustredila na analyzu pracovnych prekazok a skusenosti rémskych
migrantov zo Slovenska, ktori sa integrovali na trh prace vo Velkej Britanii.
Vyskumna téma sa zameriavala na identifikaciu bariér v oblasti zamestnania a na
skimanie faktorov, ktoré ovplyviuju ich uspesnost pri hladani a udrziavani
zamestnania. AvSak, pocas vyskumu sa objavili aj cenné zistenia tykajuce sa
vzdelavania tejto komunity, ktoré boli ziskané prostrednictvom zmieSaného
vyskumu atzv. exploratorneho modelu. Jedna sa o vyskumny pristup, ktory
kombinuje kvalitativne a kvantitativne metédy s cielom vytvorit komplexné
porozumenie skimanej témy. Najskdér sa zhromazduju kvalitativne udaje
(prostrednictvom rozhovorov alebo fékusovych skupin), ktoré poskytuju hibkovy
pohlad na skiimany jav a pomahaju identifikovat hlavné koncepty a otazky. Tieto
kvalitativne zistenia potom sluzia ako zaklad pre navrhnutie kvantitativnej fazy
vyskumu, ktora overuje zistené hypotézy alebo trendy na vacsej vzorke, ¢im
zvySuje vSeobecnu platnost vysledkov. Vyskumnu vzorku pri kvalitativnom zbere
dat tvorilo 25 0os6b, ztoho 15 Zien vo veku od 30 - 60 rokov a 10 muzov vo veku od
22 do 66 rokov. Rozhovory sa realizovali s Rémami Zijucimi predovSetkym na
severozapade Velkej Britanie (Bradford, Harrogate, Shipley). Kvantitativheho
zberu dat sa zucastnilo 66 romskych zien a 55 muzov (Rémovia pévodom zo
Slovenska Zijuci vo Velkej Britanii). Vyberové kritéria boli - skusenost
s prestahovanim sa zo Slovenska do Velkej Britanie; rod (muzi, zeny);aktualne
produktivny vek; aktualny pracovny status (zamestnany, nezamestnany);
r6znorodost prostredia na Slovensku (mesto, vidiek). Vyskum sa realizoval vo
Velkej Britanii v roku na prelome roku 2021-2022.
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3 VYSLEDKY

Pri skiimani pracovnych moznosti a prekazok vstupu na trh prace pre romskych
migrantov zo Slovenska do Velkej Britdnie bolo nevyhnutné zahrnut aj tému
vzdelavania, pretoze vzdelanie je kluéovym faktorom ovplyviujicim
zamestnatelnost a Uspech na trhu prace. Vzdelavacie a rekvalifikaéné moznosti,
ako aj pristup kvzdelaniu, su zdkladnymi predpokladmi pre zlepSenie pracovnych
prilezitosti a integracie do spolo¢nosti. ZmieSany vyskum priniesol teda okrem
inych vysledkov aj pohlad na to, ako vzdelanie a pracovné skusenosti formuju
schopnost Rémov vstupit na trh prace. Tabulka 1 niZzSie zobrazuje kvantitativne
vysledky vyskumu, ktoré odhaluje vzory a trendy v spokojnosti Rédmov so
zamestnanim, ich pracovnymi prilezitostami a prekazkami, ktorym celili pri

hladani prace na Slovensku a v Spojenom kralovstve.

Tabulka 1:
vzdelavanim

Otazka

Vysledky

Interpretacia

Ak ste boli na
Slovensku pred
odchodom
zamestnani ako
ste boli spokojni
(s vyskou platu)?

- Nelplné zakladné
vzdelanie: 100%
nespokojni

- Stredoskolské s
maturitou: 27,3%
nespokojni

Vacsina respondentov s niZzSim
vzdelanim bola nespokojnych so
svojimi mzdovymi podmienkami. Tento
fakt méze suvisiet s nizkymi
pracovnymi prilezitostami pre menej
vzdelanych Rdmov.

Ak pracujete v
Anglicku, aka je
vasSa spokojnost s
vyskou platu?

- Spokojni: 51,1%
- Velmi spokoijni:
45,7%

Respondenti s vy§§im vzdelanim su
viac spokojni s vySkou svojho platu v
Anglicku. To naznacuje, Ze vzdelanie
zvySuje Sance na lepSie platené
pracovné prilezitosti v zahranici.

Ak sa Vam nedari
najst si pracu na
Slovensku, ¢o bol
dovod?

Rémov
nezamestnavaju:
50% (najCastejSia
odpoved pre nizko
vzdelanych)

Malo prace: 24,3%
(stredoskolské bez
maturity)

Respondenti s niz§im vzdelanim
CastejSie uvadzali diskriminaciu a
nedostatok pracovnych prilezitosti ako
hlavny dévod nezamestnanosti.

Tieto prekazky mozu ovplyvnit ich
motivaciu k dalSiemu vzdelavaniu a
kariérnemu rastu.

Ak sa Vam nedari
najst si pracuv
Anglicku, aky je
doévod?

Pracuju uz: 49,2%
Zly zdravotny stav:
15,8%

-Vaésina respondentov s vy$Sim
vzdelanim uz pracuje. Zly zdravotny
stav je ¢astejSim dévodom
nezamestnanosti u respondentov s
niz8im vzdelanim, ¢o moze
naznacovat bariéry pre integraciu na
trhu prace.

Ak sa stretavate s
prekazkami pri
praci v Anglicku,

Zlyhanie v cestovani
za pracou: 8,1% pre
stredné vzdelanie
bez maturity

Respondenti s niz8§im vzdelanim
CastejSie uvadzaju logistické prekazky,
ako je cestovanie za pracou, ¢o moze

Ciastoény prehlad kvantitativnych vysledkov suvisiacich so

15



aké suto naznacovat nizSiu dostupnost
prekazky? pracovnych miest v ich okoli.

Zdroj: Lydia Gabc¢ova
V grafoch nizSie uvadzame pre ilustraciu do akej miery vzdelanie zohravalo rolu
pri hladani si zamestnania v oboch krajinach.

Graf 1: Prekazky pri hladani prace na Slovensku

Preco maji podl’a Vas na Slovensku Rémovia
problém s pracou?

2% 3% 20% m na Slovensku je
\ malo prace
B nemaju vzdelanie

®m Romov do prace
nechctl
(diskriminacia)

Graf 2: Pohlad Romov na typy prekazok pri hladani prace v Britanii

Ak maju Rémovia problém ziskat’
. pracu. v Britanii, aky je doved
J?zykov,zl barl?ra podPa Vis?
je tumalo prace "' |
malo Romov nepracuje !
nemaju pracovné.. !
kazdy si vie najst’ pracu &
nemaji vzdelanie ™% 5
nemaju statusy ==
Romovia necheu. . ===
neviem 42
nepoznam tu nikoho.. ! 47

m% ®podét 20 30 40 50

Zdroj: Lydia GabcCova
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Porovnanie vySSie uvedenych grafov 1 a 2 odhaluje zasadné rozdiely vo vnimani
prekazok Romami pri hladani prace na Slovensku av Spojenom kralovstve. Na
Slovensku respondenti najéastejSie uvadzaju diskriminaciu (58 %), nedostatok
pracovnych prilezitosti (20 %) a chybajlice vzdelanie (17 %). Tieto faktory
poukazuju na Strukturalne problémy a spolocenské predsudky, ktoré Rdbmom
vyrazne komplikuju vstup na pracovny trh. V Spojenom kralovstve je odpoved
"neviem" najCastejSia (47 %), o mbze naznacovat, Ze prekazky su menejvyrazné
alebo Ze prostredie vich krajine je inkluzivnejSie. Diskriminacia a nezaujem o
pracu su uvadzané menej Casto (11 %), ¢o naznacuje otvorenejSi pristup k
Romom.

DISKUSIA A ZAVER

Tedria socialneho kapitalu, ako ju definoval Pierre Bourdieu, sa ukazuje ako
klicové teoretické vychodisko pri skimani motivacie a ambicii Romov v
pracovnom prostredi, najma v kontexte ich zamestnania v Spojenom kralovstve.
Socialny kapital zahffia socialne siete a vztahy, ktoré poskytuju jednotlivcom
pristup k réznym prilezitostiam a zdrojom, Co je v pripade migrantov, vratane
Rémov, rozhodujuce pri hladani zamestnania a vzdelavania. Tento koncept
zdb6razniuje vyznam interakcii a podpory zo strany komunity a socialnych vazieb
pri prekonavani prekazok v zamestnani. Vyskum, ktory bol realizovany pomocou
kvalitativneho prieskumu, ukazal, ze pristup k praci v Spojenom kralovstve je
¢asto vnimany ako lepSi nez na Slovensku, ¢o je vyznamny faktor motivacie pre
migraciu. Napriklad jedna respondentka konstatovala: "Ono v principe sa tu da
najst lahSie praca ako u nas na Slovensku. Ale ja z mojej praxe poznam vela ludi,
ktori si nevedia stale najst pracu. VAc¢Sina klientov v komunitnom centre su aj
negramotni — nevedia Citat, pisat. A tito maju urcite problém s pracou. A ked'sa
Clovek troSku posnaZzi, tak si nejaku pracu najde“ (Zena, 36r., komunitna
pracovnicka; Handlové; vzdelanie - VS . stuperi)". Tento citat poddiarkuje, Ze aj
kedje v Spojenom kralovstve Sirsi pristup k pracovnym prilezitostiam, socialne a
vzdelanostné faktory, ako je negramotnost, mézu stale predstavovat vyznamné
prekazky. Naproti tomu na Slovensku je pristup k praci pre mnohych Rémov
obmedzeny, ¢asto kvoli dlhodobej nezamestnanosti a nizSiemu vzdelaniu. Na
druhej strane, vyskum tiez ukazal, ze socidlny kapital méze ulahdéit pristup k
pracovnym prilezitostiam aj v pripade nizSich kvalifikacii. Respondentka, ktora
priSla do Spojeného kralovstva s nizkym vzdelanim, uviedla: "Na Slovensku som
pracovala kratky ¢as v strojarni, tu som pracovala od za&iatku, ako sme sem prisli
s manzelom. Neskbr mi ponukli ¢iastoCny uvazok v Skolskom klube“ (zena, 59r.,
upratovacka a asistentka v Skolskom klube; Martin, vzdelanie zakladné). Tento
priklad ukazuje, ze podpora komunity a socidlne vazby mézu pombct
jednotlivcom ziskat pristup k praci, aj ked ide o pozicie, ktoré nevyzaduju vysoku
kvalifikaciu. Tieto zistenia potvrdzuju, Ze socidlne vazby a podpora zo strany
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komunity hraju vyznamnu rolu pri hladani zamestnania a vzdelavania. Vyskum
odhalil, Ze podpora zo strany komunity a socialne vazby vyznamne prispievaju k
ziskaniu zamestnania, aj ked ide o menej kvalifikované pozicie. Tieto vazby a
komunity mézu nielen poméct pri hladani prace, ale aj zvySit motivaciu
dospelych jednotlivcov vzdelavat sa, ¢o v koneénom désledku podporuje ich
socio-ekonomicky rozvoj a udrzatelnost na pracovnom trhu. Spojenom
kralovstve, ktoré dlhodobo presadzuje politiku socialnej inklluzie, sa ako dblezity
krok javi zavedenie celozivotného vzdelavacieho programu, ako je Lifelong Loan
Entitlement (LLE). Tento program si kladie za ciel podporit celozivotné
vzdelavanie tym, Zze umoznuje ludom pristup k flexibilnym pézickam, ¢im sa
otvaraju nové prilezitosti na Studium a rekvalifikaciu, nezavisle od veku alebo
predchadzajuceho vzdelania. Je kliu€ovym nastrojom na zlepSenie socialnej
mobility, najma pre skupiny, ktoré sa historicky stretavali s prekaZzkami v pristupe
k vzdelaniu (Gov.uk.2024).

Vyskum zamerany na dospelych, naznaluje sa prenos ich sklsenosti a
prilezitosti na mladSie generacie. DnesSné romske deti, vyrastajice v Spojenom
kralovstve, maju lepSi pristup k vzdelavacim instituciam, ako su stredné ¢ivysoké
Skoly a univerzity, kde si m6ézu vybrat r6zne odborné smery. VysSie vzdelanie je
totiz uzko spojené s lepSimi pracovnymi prilezitostami a vyS$Simi mzdami, ¢o
vedie k udrzatelnym a lepSie platenym pracovnym miestam v Spojenom
kralovstve. Tieto zistenia teda naznacuju, Zze motivacia k vzdelavaniu, podporena
teoretickymi pristupmi a podpornymi programami pre dospelych, zohrava
klu€ovu ulohu pri integracii migrantov do spolo¢nosti a ich uspechu na trhu
prace. VySSie vzdelanie otvara nové prilezitosti, o nasledne prispieva k socio-
ekonomickej stabilite a udrzatelnej kariére Rdmov.

Cldnok vznikol v rémci projektu VEGA &. 1/0886/21 Nerovnosti vo vzdeldvani a
vzdelavacie ambicie romskych deti.
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SEGREGACIA AKO PREJAV PROTIROMSKEHO RASIZMU A
BARIERA V SOCIALNOM ZACLENOVANI ROMOV

Mgr. Zuzana Havirova, PhD.
Vysoka Skola zdravotnictva a socidlnej prace sv. Alzbety, Institat MUDr. P.
Blahu v Skalici

Anotacia: Segregacia Romov patri k prejavom protirdmskeho rasizmu, ktory sa
podiela na socialnom vyluc¢eni Rémov a naslednej chudobe, v ktorej sa vacsina
obyvatelov z marginalizovanych rdmskych komunit nachadza. Segregacia tiez
spbsobuje vyrazné znizenie Sanci pri hladani zamestnania atiez v socidlnom
zaclenovani. Cielom Studie bolo zistit, do akej miery ma segregacia podiel na
uspesnost Romov privstupe do zamestnania a v socidlnom zaclenovani. Vyskum
prebehol vramci projektu APVV-17-0141 vdvoch fazach, kvantitativnej
a kvalitativnej. Za kvantitativnu ¢ast bol vyuzity neStandardizovany dotaznik -
n=739 aza kvalitativhu Cast polo Strukturovany rozhovor. Vyberova vzorka
v kvalitativnej Casti pozostavala z n=40 participantov. Na zaklade analyzovanych
udajov je mozné konStatovat, Ze segregacia je vyraznym faktorom, ktory
ovplyvnuje zacleniovanie Romov a ich UspesSnost na trhu prace.

Klucove slova: Segregacia. Protiromsky rasizmus. Socialne vylucenie. Rdmovia.
Inkldzia.

uvoD

Ekonomické asocialne nevyhody plynice zmarginalizacie prinasaju
jednotlivcom a celej spolo¢nosti negativne javy vo vSetkych oblastiach zivota.
ZhorSujuca sa vzdelanostna uroven, stazeny pristup k zdravotnej starostlivosti,
nevyhovujuce bytové podmienky avysoka nezamestnanost spdsobuju, ze
obyvatelia z marginalizovanych rémskych komunit maju len minimalne Sance
vymanit sa zchudoby (Vlacuha, Kovadova, 2021; Kahanec akol.,, 2020;
Grauzelova, Markovi¢, 2018). Ako sa spomina vo viacerych odporucéaniach,
analyzach adokumentoch na eurdpskej drovni, zamestnanost spolu so
vzdelavanim, byvanim a zdravim predstavuju horizontalne oblasti, do ktorych
treba investovat najviac zdrojov azaroven je potrebné odstranit protirémsky
rasizmus vo vSetkych jeho formach, ak chceme zmenit doterajSie nefungujice
systémové nastavenie (OECD, 2019; EK, 2017; Agentura Eurdpskej unie pre
zakladné prava, 2018; Laj¢akova, Hojsik, Karoly, 2020).

Tieto aspekty boli sucastou vyskumu APVV-17-0141 Analyza bariér pristupu
k pracovnym prileZitostiam pre marginalizované skupiny obyvatelstva: Vybrané
regiony  Slovenska  vsocialno-ekonomickej,  geografickej  a socialno-
antropologickej perspektive a autorka bola ¢lenkou projektového timu. Projekt
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bol zamerany na skumanie bariér Rémov (osobitne obyvatelov
marginalizovanych rdmskych komunit) na trhu prace.

1 TEORETICKE VYCHODISKA

Koncept socialneho vylu¢enia poukazuje na vztahové otazky sulvisiace so
socialnym, kulturnym a politickym znevyhodnenim, &i uz koncipované podla
paradigmy aktivizacie alebo paradigmy socialneho obc&ianstva (Madanipour,
Schucksmith, Talbot, 2015). Socialne vylucenie sa vkontexte realizacie
jednotlivcov zacalo posledné desatroCia vnimat predovSetkym ako nedostatok
participacie v spolo¢enskych systémoch a nedostato¢né naplnenie obgianstva
(Bergham 1995; Cambalikova, 2007; Cambalikova, Sedové, 2007; Room, 1995;
Walker, Walker 1997).

Protirdmsky rasizmus’ je definovany ako typ rasistickej klasifikacie Rdmov, ktori
sU prostrednictvom nej stigmatizovani ako ,Cigani“. Cielom tejto rasistickej
klasifikacie je vykonStruovat faloSné oddévodnenie a legitimizaciu pre ich
dehumanizaciu, diskriminaciu, vykoristovanie a moznosti na nich pachat nasilie.
Protirémsky rasizmus vytvara neexistujuce, zavadzajuce a negativne opisy,
vlastnosti a charakteristiky, ktorych zékladom je udajne spoloéna forma
fyzického vyzoru; homogenizujuce a generalizujuce socialne, mentalne a
charakterové vlastnosti (napr. asocialnost, kriminalita, vysoka poérodnost,
nedostatotna hygiena, chudoba, povercCivost, primitivnost, kmenové
pribuzenstvo, kocovnictvo, hudba/tanec v krvi, neviazanost); esencializacia tejto
spoloCnej formy fyzického vyzoru a uvedenych socialnych, mentalnych a
charakterovych vlastnosti pre celu etnickd skupinu (Stratégia pre rovnost,
inkllziu a participaciu Romov, 2020).

Protiromsky rasizmus vyuZiva historické formy diskriminacie, predsudkov,
stereotypov a povazuje spolocnu formu fyzického vyzoru a uvedené socialne,
mentalne a charakterové vlastnosti za vrodené u kazdého Réma. Protirémsky
rasizmus pripisuje RGmom nezvratny biologicky a rasovy osud, z ktorého nie je
mozné uniknut. Zaroven hovori, Ze Rdmovia nie su prave pre tieto svoje vrodené
vlastnosti schopni zaclenit sa do spolo¢nosti (Albert a kol., 2016; Koncepcia boja
proti radikalizacii a extrémizmu, 2021; Laj¢akova, Hojsik, Karoly, 2020).

2 METODY

Vtomto ¢lanku sme vyuzili data, ktoré pochadzaju z projektu APVV-17-0141
integrovaného vyskumu a postupovali sme na zaklade explanatérneho
kombinovania. V kvantitativnej faze tvorilo vyberovu vzorku n=739 respondentov.
V kvalitativnej faze sa nam podarilo oslovit n=40 participantov
z marginalizovanych rémskych komunit. Zber dotaznikov prebehol od maja 2021

" Protirémsky rasizmus z anglického vyrazu ,angtigypsyism®.
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do oktdbra 2021. Kzberu kvalitativnych dat sme pristupili prostrednictvom
polostrukturovanych rozhovorov od juna 2021 do novembra 2021. Ziskané data
sme nasledne analyzovali prostrednictvom interpretativnej fenomenologickej
analyzy.

3 VYSLEDKY

V analyze dat ziskanych prostrednictvom dotaznika ramci vyskumu sme sa
zamerali na odpovede, ktoré suviseli s otazkou ,,Aké su podla vas najzavaznejSie
prekazky alebo problémy v dostupnosti prace?“. Na danu otazku odpovedalo
n=739 respondentov, pricom 33% odpovedalo, Ze prislusnost krémskej
narodnostnej mensine je bariérou pri vstupe na trh prace, pretoze
zamestnavatelia nechcu zamestnavat Rémov a Rémky, 22% respondentov
uviedlo nedostato¢né dosiahnuté vzdelanie. Medzi odpovede (30%) oznacené
ako iné boli uvadzané prekazky ako nedostato¢na vedomost o pracovnych
ponukach, nedostatok financii na cestovanie, slaba dopravna infrastruktura
potrebna na cestovanie za pracou, vyskyt malych deti vrodine, potreba
starostlivosti o chorého rodinného ¢lena, strach a neistota pri strate socialneho
zabezpecenia, odlucenie od rodiny a osobné problémy.

Graf 1 Prekazky v dostupnosti prace

Prekazky v dostupnosti prace
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Zdroj: Vlastné spracovanie
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V ramci kvalitativnej ¢asti vyskumného zistovania sme sa pytali, Ci sa naSi
respondenti stretli niekedy s diskriminaciou.

Tab. 1 Diskriminacia pri hladani si zamestnania
Otazka: Stretli ste sa niekedy s diskriminaciou preto, ze ste Rém/Rémka?
MobzZete nam porozpravat, ako to vyzeralo?

Muz, 45 rokov, »V jednej firme sa mi stalo, Ze som sa Siel opytat
Zapadoslovensky kraj | a povedali mi na rovinu, ze Rdmov neprijimajd.”
Muz, 40 rokov, | ,NaSiel som si inzerat na pracu do Rakuska cez jednu

Banskobystricky kraj | agenturu. Volal som im tam, ale nepovedal som, Ze
som Rom. Povedali mi, Ze mézem prist na pobocku,
tak som tam iSiel. A ked som tam zazvonil, cez kameru
videli, ze som Rom a povedali mi, ze mézem ist domov
a ani mna nevpustili do vnutra.”

Zdroj: Vlastné spracovanie

4 DISKUSIA

Pre uspesnu eliminaciu protiromskeho rasizmu je potrebné rieSit segregaciu, ako
podobu socialneho vylucenia. NaSe zistenia su podobné tym, ktoré publikovali
Massey a Denton (1993), pretoze potvrdili, Zze koncentraciou chudoby vytvorila
rasova segregacia znevyhodnené socialne prostredie pre chudobnych
minoritnych obyvatelov aZivotné podmienky s ovela menSimi vyhodami pre
bohatych minoritnych obyvatelov v porovnani s majoritou s podobnym socialnym
postavenim. Geograficky koncentrovana chudoba priamo vyplyva z dvoch
zékladnych Strukturalnych podmienok vspolo¢nosti, ato z vysokej miery
chudoby mensin a vysokého stupna rezidencnej segregacie mensin. Vysledkom
tohto procesu oddelenia je koncentracia chudobnych, v ktorej sa dalej kumuluju
dalSie Strukturalne znevyhodnenia (Hess a kol., 2019; Massey, Tannen, 2015;
Massey, Tannen, 2016).

5ZAVER

Protirémsky rasizmus a s tym slvisiaca segregacia a socialne vyluc¢enie maju
vyznamny vplyv na vSetky oblasti Zivota Rémov a v kone¢nom ddésledku aj celej
spoloénosti. Co je v8ak kli&ové v pripade protirdmskeho rasizmu, je skutonost,
Ze si nezela zapojenie Rémov do spolo¢nosti. Ak zacnu prevazovat tvrdenia, Ze
Rdédmovia nem6zu dosiahnut ziadny pokrok, potom tieto tvrdenia uz v pociatkoch
prispievaju k neuspesnosti zaclefiovania Rdmov do spolo¢nosti prostrednictvom
réznych inkluzivnych programov.
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KAZUISTICKA SNiIMKA PROBLEMOV VZDELAVANIA DETi POCAS
PANDEMIE KORONAVIRUSU V OBCI JAROVNICE OCAMI
SOCIALNEHO PRACOVNIKA

Michal Olah
Institut oSetrovatelstva a socialnej prace MUDr. Pavla Blahu v Skalici,
Katedra socialnej prace; Vysoka Skola zdravotnictva a socialnej prace sv.
Alzbety v Bratislave, n.o.

Anotacia: Cestou do Jarovnic po nas pokrikovali stovky deti, ktorym sa skoncilo
vyucovanie v najvacSej slovenskej Skole navstevovanej iba Romami. Chodi ich
sem vySe tisic. Stoji na okraji jednej z najpocCetnejSich marginalizovanych
ucelenych romskych komunit v Eurdpe, v Jarovniciach pri Sabinove. Cielom
prispevku bolo vlastnou skusenostou socialneho pracovnika zmapovat problémy
primarneho vzdelavania deti v tejto vylucCenej komunity pocas prvého roka
pandémie. Skusenost zrozhovorov a stretnuti ucitelmi, ziakmi arodi¢mi
poukazuje na vazny problém.

Klucoveé slova: Rdbmovia. Deti. Jarovnice. Vzdeldvanie. Pandémia. Ucitelia.
uvoD

Zakladnu Skolu navstevuje v prvom roku (september/2020) pandémie 1 153 deti,
vyucuje tam 70 ucitelov a niekolko Skolskych asistentov. Do budovy Skoly sa
napriek kontajnerovej pristavbe vSetky deti naraz nezmestia, preto je vyucovanie
rozvazované podla veku. Doobeda mladS$ie, poobede starSie deti. Zazvonili sme
pri hlavhom vchode, otvorilinam suc¢asne telocvikar so Skolnikom. Podpisali sme
vyhlasenie o dobrom zdravotnom stave, vydezinfikovali si ruky, az potom sme
mohli s riSkom vojst do vnutornych priestorov. Steny nas prekvapili: su pokryté
niekolkometrovymi pestrofarebnymi malbami so scénami zo zivota Rédmov.
Nejedna bratislavska Skola by im mohla zavidiet Cistotu a estetiku. ,,Malovali ich
nasi ziaci alebo romski pomocni pedagdgovia,” chvali sa obrazmi riaditelka Maria
Pavlikova. Vo funkcii je len druhy rok, kedy po 36 rokoch v Skolstve a 19 rokoch
prace zastupkyne nahradila svojho predchodcu, ktory odiSiel do déchodku. ,,Tuto
pracu moézete robit, len ked mate k romskym detom vztah. Su to deti ako kazdé
iné. Ak Rdmov nenavidite alebo mate predsudky, nemobzete tu ucit,” hovori. Popri
tejto je vJarovniciach eSte jedna menSia Skola spojena so Skélkou so 400 ziakmi
a dalSia Specialna, navStevovana 180 miestnymi detmi.
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1 NAJCHUDOBNEJSIE DETI BEZ VZDELANIA?

Skola presla pocas prvého a druhého roka pandémie jednou z najtazsich skusok
svojho fungovania. Zo dhna na den zostali deti doma, neraz bez elektriky,
Skolskych pomécok aprimeranej podpory rodi¢ov. Priamo vkomunite
koordinovali domace vzdelavanie okrem ucitelov hlavne socialni pracovnici.
Pocas ploSného uzavretia kol rozdali pracovnici v komunite tisice pracovnych
cviénych listov, ale ¢elili lahostajnosti rodi¢ov ku Skolskym vysledkom svojich
deti. Digitalizacia bola nemyslitelna. Niektori Ziaci Ziju v chatréiach ¢i oSarpanych
murovanych domd&ekoch bez tecucej vody s nacierno pripojenou elektrinou. ,,Z 1
153 pracne nakopirovanych cvi¢nych listov s Ulohami pre ziakov ndm bezne vratili
tak patdesiat. Niekedy ich rovno pred nami roztrhali, jednu Skolsku asistentku
mamicka nahanala lopatou,” staZovala sa riaditelka. Materidly v komunite
roznasali romski pomocni vychovavatelia ziskani z radov nezamestnanych z
Uradu prace, socialnych veci a rodiny. Skola ich Ziadala patnast, ziskala piatich.
Prave oni pomahaju s disciplinou a hygienou cez prestavky a pri prichode a
odchode zo Skoly. Obcas robili ttmoc&nikov. Prezenc¢né ani online vyucovanie tu,
podobne ako v ostatnych chudobnych rémskych komunitach, takmer
nefungovalo. Vjuni 2020, ked sa Skoly na chvilu otvorili, bola dochadzka
dobrovolna a v prvy den priSlo 165 deti. Postupne to klesalo, posledny den
Skolského roka mali 10 deti v celej Skole. Tento problém bol celoslovensky, no
najtazsie sa dotkol deti zo socidlne poddimenzovaného prostredia. Co hovoria
vyskumy? Podla vyskumu InStitutu vzdelavacej politiky (IVP), ktory bol
realizovany v spolupraci s Narodnym ustavom certifikovanych merani, sa 52-tisic
deti nezapojilo do vzdelavania po uzavreti Skél. Z nich az dve tretiny pochadzaju
z krajov s najpocetnejSimi chudobnymi rémskymi komunitami: PreSovského,
KoSického a Banskobystrického. To je 7,5 percenta celkovej ziackej populacie
zakladnych a strednych §kél na Slovensku. Inymi slovami, vyskum potvrdil
predpoklad viacnasobného socialneho vyluc¢enia najchudobnejSich, spravidla
romskych deti prevazne z vychodného Slovenska. Tieto udaje potvrdzuju aj
zistenia romskej mimovladnejvzdelavacejinstiticie eduRoma, podla ktorejaz 70
percent ziakov z vylu¢enych romskych lokalit nebolo v ¢ase prvej viny pandémie
nijako zapojenych do vyuéby. Cisla s alarmujuce. (Rafael, Krejéikova, 2020)
Hovoria vela o neschopnosti Statu zabezpedit pristup k vzdelaniu desattisicom
deti v Case krizy. Jarovnice, ako naSa najvacSia marginalizovana rémska
komunita, mav tom smutné prvenstvo. Pritom pocet deti, ktoré od marca do juna
neboli systematicky vzdelavané, je pravdepodobne ovela vySSi. Analytici IVP pri
ministerstve Skolstva vo svojej sprave informuju az o 128 tisicoch deti bez
pripojenia na internet, z ¢oho 83 percent bolo zo zakladnych §kél. To je 18,5
percenta celkovej Ziackej populacie. U tychto deti sa pévodne predpokladala
nahrada vyucby z pracovnych listov, to v§ak fungovalo len ¢iastocne, ¢o potvrdili
aj terénne zistenia zo socidlne znevyhodnenych komunit. V §pecidlnych
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zakladnych Skolach bola situacia eSte horSia. Predpoklada sa, ze az 64 percent
tychto Ziakov nemalo Ziadny pristup k vzdelaniu. Urad splnomocnenkyne vlady
SR pre romske komunity s vtedajSou splnomocnenkyrfiou Andreou Buckovou zo
svojich zisteni potvrdzuje, Zze problém je celoslovensky. ,,Pocas diStan¢ného
vzdelavania sme identifikovali u najchudobnejSich deti ako hlavny problém
nedostatok materidlnych pomécok, ako su farbi¢ky &i papiere, a chybajice
technické zariadenia pre diStancné vzdelavanie,” konStatuje Buckova.
Samostatnou kapitolou je strata navykov, zrucnosti, ziskanych informacii a
vedomosti. Podla jarovnickych uciteliek tuto stratu uz nedobehnu; podla byvalej
riaditelky Statneho pedagogického ustavu (SPU) zobdobia prvého roku
pandémie Miroslavy Hapalovej je dblezité, aby sa ucitelia sustredili na klticovy
obsah a nesnazili sa v jednom Skolskom roku dobehnut vSetko zamesSkané a
zaroven dosiahnut vSetko naplanované. Ale vratme sa do Jarovnic.

2 ZAKLADNA SKOLA JAROVNICE 192

Je to Skola, kam az 90 percent deti do prvého ro¢nika prichadza spravidla bez
predskolskej vychovy. Ziaci maju velmi slabé hygienické néavyky a jazykov
bariéru, a to sa od prvych chvil zasadne prejavuje na ich vzdelavani. Je velky
rozdiel, ked pride do Skoly dieta z extrémne chudobnych pomerov bez skusenosti
z predprimarneho vzdelavania ainé dieta z materskej Skolky. Také dieta uz
rozumie, komunikuje, ma hygienické navyky, lahSie zvladne prvy ro¢nik. S detmi
pomahaju rémski Skolski asistenti z tunajSej komunity, ktori robia tlmoc¢nikov.
»Prvé mesiace ucCime vacsSinu prvacikov len po slovensky a zakladnym
hygienickym navykom,”“ konStatuje ucitelka s 19-roCnou praxou v jarovnickej
zakladnej Skole Cislo 192 Katarina Kandragova. U itelia hovoria, ze aj napriek
enormnej snahe Skoly deti poslednych Sest mesiacov nerobili viac-menej ni¢. Az
50 percent uciva zostalo neprebratého. Pandémia si najvacSiu dan vybrala,
prirodzene, u prvakov. Ucitelky zobrali v septembri 2020 znova do ruk Slabikare,
ucCia deti Citat, pisat a az neskér m6zu zacat preberat druhacke ucivo. Dobehnu
ho vraj sotva v tretom ro¢niku. Pre najslabSie deti by bolo podla uciteliek lepSie
ro¢nik zopakovat, ¢o by im umoznilo lepSi Skolsky Start a nezaostavanie v
buddcich rokoch. ,,Ziadala som ministra $kolstva, ktory vydal nariadenie, ze deti
pocas pandémie nemdzu prepadavat, o vynimku, aby aspon tie najslabS$ie deti,
ktoré zvladli iba samohlasky, mohli opakovat ro¢nik. Nedostali sme ju. Takze
postupili vSetci. Niektori druhaci vedia ¢&itat, ini sotva a-e-i-o-u,“ stazuje sa
riaditelka Pavlikova. Ministerstvo $kolstva prostrednictvom SPU reagovalo na list
odkazom na objektivhe prekazky na strane Skoly, pre ktoré nebolo mozné
zabezpedit detom pristup ku vzdelaniu. Prepadavanie deti by bolo preto nefér.
Kde vidi riaditelka s 36-ro¢nou pedagogickou praxou rieSenie neprospievania
deti? Mohla by im poméct povinna predsSkolska vychova a tiez druzina, kde sa deti
mozu ucit pod dohladom vychovavatelov. Problémom su vSak peniaze. V obci nie
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je dost financii v rozpocte na Skolské kluby ani na rozSirenie kapacity miestnej
Skolky. Ta uz dnes dokaze uspokojit sotva 50 percent zaujemcov. Obec sa usiluje
situdciu riesit. Skola by uvitala viacero $kolskych asistentov z radov Rémov a
podstatne vacsi zaujem rodiCov o prospech svojich deti. ,,Nembzeme vsetkych
rodi¢ov hadzat do jedného vreca. Su aj taki, ktori sa zaujimaju o deti, ako sa udia,
ako sa im dari. Mozno keby bol ten socialny systém inak nastaveny,“ dopiia
riaditelka. Chceli by sa vratit k motivacnému Stipendijnému systému
odstupnovanému podla Skolského prospechu. DneSné automatické socialne
Stipendium v rovnakej vySke 17 eur rodi¢ov dostato¢ne nemotivuje, aby dbali na
prospech deti. Statny pedagogicky Ustav prostrednictvom riaditelky Hapalovej
reagoval pocas prvého roka pandémie na problémy vo vzdelavani deti
vymedzenim klu¢ového obsahu vzdelavania, na ktory sa maju ucitelia sustredit.
(SPU, 2020) Ugitelia mali ponuknuté webindre zamerané na metédy
diferencovaného vzdelavania deti s rozdielnou troviiou vedomosti. Cize ako uéit,
ako zadavat ulohy v jednotlivych predmetoch utych deti, ktorych uroven
vedomostije vdanom predmete r6zna, a ako s nimi pracovatv ramcijednejtriedy,
tak, aby sa kazdé dieta mohlo posuvat dalej. Lenze tu bol podla mnohych ucitelov
problém. ,UcCitelia nie su na takyto spdsob vyucovania dostatoC¢ne pripravovani
ani na vysokych Skolach, ani vramci dalSieho vzdelavania, a to chceme zmenit,”
dopliia Hapalova. Problém nedostupnosti vzdelavania pre desattisice deti v ¢ase
pandemickej krizy uplne obnazil, aké komplexné tazkosti panuju v Skolstve.
NajchudobnejSie deti tento vypadok budu dobiehat roky. Pandémia neskondila,
no vratili sme sa do normalu. Je nacase vyskumne zmapovat vSetky dopady
pandémie na vzdelanostnu uUroven deti a prijat zodpovedné opatrenia.

Cldnok vznikol v rémci projektu VEGA &. 1/0886/21 Nerovnosti vo vzdeldvani a
vzdelavacie ambicie romskych deti.
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NEROVNOST VO VZDELAVANI - VYZVA PRE PODPORU
SEBAUCENIA UCITELOV?

Kinovaciam v podpore profesijného rozvoja ucitelstva
lvan Pavlov

Anotacia: Prispevok sa zamysla nad ulohou konceptu sebaucenia (informalneho
ucenia) ucitelstva v kontexte porozumenia nerovnostiam vo vzdelavani ziakov.
Poukazuje na vyznamnu ulohu sebaucenia v profesijnom rozvoji ucitelstva a
vysvetluje uskalia jeho porozumenia i moznosti podpory na Skolach.

Klucoveé slova: uditel, profesijny rozvoj, informalne ucenie, sebavzdelavanie,
sebaucenie.

uvoD

Aktualne politické ciele, vyzvy atrendy inkluzivheho vzdelavania rezonuju aj
v Skolskej praxi, kde si stale hladaju uplatnenie. Hladanie metdd aforiem ich
naplnenia je kontinualnou ulohou pre tych, ktori zodpovedaju za vzdelavacie
politiky od deciznej sféry, cez rezortné vzdelavacie organizacie, mimovladne
subjekty az po samotné Skoly. Implementovat tak zdsadné a Sirokospektralne
zmeny v Skolach vyZzaduje premyslenld aodborne podlozenu stratégiu, ktora
vyuziva rozmanité metédy a formy podpory v ucenitych, ktori ich budu realizovat.
Na Slovensku su stratégie podpory profesijného rozvoja pedagogickych
iodbornych zamestnancov zalozené tradicne adominantne na centralne
regulovanom modely podpory. Tento uruje z Urovne ministerstva osvedcéené
(financované zo zdrojov EU) postupy v podpore ugitelstva. Ide zvaésa o bezplatné
podujatia formalneho vzdelavania r6zneho rozsahu, zvac8a prezencnej alebo
kombinovanej formy, ktoré vedu lektori rezortnej organizacie Narodného institdtu
vzdelavania a mladeze (NIVaM), ktori sa na uvedené témy Uzko Specializujd.
V poslednych rokoch vznikla siet Regionélnych centier podpory ugitelov (RCPU),
ktoré zdruzuju aktivistov - pedagdgov zo $kél, ktori na externé pracovné uvazky
vykonavaju zmieSané formy neformalneho vzdelavania a poradenstva kolegom
na $kolach. Skoly vyuZivaju zdroje Planu obnovy aodolnosti a Eurépskych
Strukturalnych ainvesticnych fondov na externd dodavku realizacie
akreditovanych programov vzdeldvania pre pedagogickych aj odbornych
zamestnancov od réznych poskytovatelov. Neexistuje evalvacny mechanizmus
o kvalite poskytovanych vzdelavacich sluzieb verejnymi alebo sukromnymi
poskytovatelmi programov profesijného rozvoja. Neexistuju nastroje, ktorymi by
sme snimali efektivnost podpory nielen na baze spokojnosti ucastnikov
s realizovanymi formami a metédami vzdelavania, ale najma tym, ako ucinne
zasahuju rozvoj ich profesijnych kompetencii a ako menia pedagogicku prax.
Osobitnym problémom je udrzatelnost zmien vyvolanych vzdeldavanim
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v profesijnom rozvoji ucitelstva, ktoré je mimo zaujmu deciznej sféry iSkol.
Otazka, aké vysledky sa nam podarilo dosiahnut v pedagogickej praxi za nemalé
finanéné verejné i eurépske zdroje investované do podpory profesijného rozvoja
ucitelstva, tak zostava nezodpovedana.

TEORETICKE VYCHODISKA

Aktualne ponatie procesov celozivotného ucenia sa opiera oformalne
vzdeldvanie, informalne vzdeldvanie a informalne ucenie, ktoré nadobuda
v sUc¢asnosti na spoloc¢ensko-ekonomickom vyzname avedeckej pozornosti.
Stratégia podpory profesijného rozvoja pedagogickych iodbornych
zamestnancov §kél by mala zahfhat okrem osvedCenych (neznamena efektivne
uskutoc¢novanych) aktivit formalneho vzdelavania aj Sirokd ponuku pre
neformalne vzdelavacie aktivity a rovnako proporcionalne vyvazenu ponuku pre
sebavzdelavanie / sebaucenie alebo v jazyku eurépskych vzdelavacich politik —
informalne ucenie. V podpore celozivotného ucenia zaujima vyznamné miesto
kompetencia osobnéd asocidlna akompetencia naudit sa ugit (EU 2018).
Informalne ucenie je vysledkom kazdodennych aktivit spojenych s pracou,
rodinnym Zivotom alebo travenim volného Casu a nie je organizované ani
Strukturované podla cielov, ¢asu ani podpory vzdelavania; informalne ucenie sa
nemusi byt z pohladu vzdelavajiceho sazamerné (EU 2012). Sebaudenie ¢loveka
charakterizujeme ako celozivotnu, uvedomelu, dobrovolnu, planovitd, aktivnu,
individualnu ucebnud cinnost, ktora je determinovana mnohymi faktormi
(vnutornymi i vonkajSimi), ¢im sa utvara spoésobilost docility (naucit sa udit)
zdokonalovana po cely Zivot. Clovek samostatne (alebo s podporou) realizuje
svoje ucebné potreby, aby synchronizoval napatie medzi tym €o nevie, nepozna
atym ¢omu sa chce naucit. Vo vysledku proces sebaucenia ¢loveka vedie nielen
k osvojeniu planovanych uc¢ebnych obsahov (vedomosti, zru¢nosti a postojov),
ale aj kultivacii jeho osobnosti (dévera vo vlastné schopnosti, motivy, vbla,
charakter, idealy, hodnoty a i.) (Pavlov — Valaskova Vincejova 2024). Prave
sebaucenie zostdva doposial na okraji zdujmu icielenej podpory zo strany
zodpovednych subjektov. Podiel sebaucenia (za podmienky, Ze je aktivne) na
procesoch profesijného u¢enia je dominantny z hladiska ¢asu, ktory mu dospeli
venuju a vyznamu, ktory mu pripisuju (v porovnani s formalnym a neformalnym
vzdelavanim). Nejde pritom o nadhodnocovanie informalneho uéenia, ktoré sa
spdja s podcefovanim vyznamu podpornych Struktur (napr. formalnej vyucby,
poradenstva, vzdelavacich instituacii). Ide o vytvorenie takej sudstavy a systému
podpory, ktory bude zahfnhat vSetky komponenty celozivotného ucenia ako
komplementarne rozvijajuce individualny u¢ebny potencial dospelého ¢loveka.
Vytvorit podmienky pre efektivne sebaucenie jednotlivcov, dospelych uditelov je
mimoriadne naro¢né avyzaduje minimalne tolko sustredeného usilia, ako iné
podporné aktivity. Z psychologického hladiska je pri posudzovani aktivit
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informalneho ucenia vyznamny faktor sebariadenia vlastnych procesov ucenia
sa. Tento vytvara tri mozné pristupy riadenia sebaucenia v zavislosti na
poskytnutej pomoci, uvedomelosti alebo neuvedomelosti priebehu procesov
ucenia sa (Schéma 1). Pricha (2014 s.71-76) uvadza, zZe v psycholdgii uc¢enia sa
postupne formuju nové koncepcie, ktoré umoziuju objasnit urgité stranky
procesovinformalneho u¢enia. Ide najma o kvalitativhe metddy napr. rozhovorov
so subjektami ucenia, kde sa kladu otazky o tom, ¢o sa dospeli ucia, ako sa
uéenie realizuje, ktoré faktory uéenie ovplyvriuju? Tazkosti tohto typu vyskumu
spocivaju v tom, Ze informalne ucenie je viditelné, zicastnené subjekty ho
nepovazuju za ucenie, vyslednd vedomost je chapana ako sucast celkovej
schopnosti subjektu, nez nieCo naucené, dopytované subjekty ¢asto nevedia
vysvetlit povahu a zlozitost ziskanych skulsenosti. Ku skiimaniu tychto javov
odporuc¢a uplatnit fenomenologicky pristup psycholdgie ucenia. Prevlada
presvedcCenie, Ze je takto mozné lepSie objasnovat subjektivne, skryté stranky
procesov ludského uc¢enia a rozumiet jeho priebehu

Schéma 1 Pristupy vriadeni sebaucenia

sebaucenie

uvedomelé

sebariadené
bez inej
pomoci

sebauciaci
sa

subjekt
/objekt

sebaucenie sebaucenie
uvedomelé, neuvedomelé,
spoluriadené s riadené
pomocou (0sob, spontanne,
techniky) nahodilé

Zdroj: autor

Zlozitost vyskumu a naslednych intervencii v podpore sebaucenia dospelych je
spbsobend aj vzajomnym vztahom aprelinanim funkcionalnych a
intencionalnych faktorov (prejavov) u¢enia sa (Schéma 2).
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Schéma 2 Charakteristiky informalneho uc¢enia (sebaucenia)

A Spontanne = nema podnet

o (netusim, co ma viedlo k tomu sa | Premyslené = ma podnet,

GCJ to naucit... ). dovod na ucenie (chcem sa to

O N#hodné = bez akychkolvek | naucitlebo...).

S pri¢innych suvislosti, bez | Umyselné = ma plan, udiaci
predchadzajucich priprav, | sa svoj proces udenia =1

GCJ nevyplyva z vopred viditelnych | projektuje do etap. o

— pric¢in, predpokladov. . L o .. _ S

‘®© Zamerné / intenciondlne = o

c Nezamerné / funkciondlne = | ma ciel, udiaci sa si je plne o

2 nema ciel’ (nemal som ciel’ sa to | vedomy vysledku, ktory chce -

§ naucit...). dosiahnut’. o

g Neuvedomelé = prebichajice, | Vedomé / uvedomelé = c:sD

) uskutoCfiujuce sa ,samo od | prebieha pod  vedomou

L seba®, bez uvedomenia si u¢iacim | kontrolu u¢iaceho sa subjektu, =
sa subjektom (ani neviem, ako | tiez aj: regulované, 8<
som sa to naucil..); tieZz aj: | sebariadené, iniciované. 3.
situaCné, intuitivne, mimovolné, )
skryté, tacitné, implicitné. x—\/

Zdroj: autor
ZAVER

Nas zaujem sme sustredili na malo rozpracovany koncept sebaucenia
v profesijnom rozvoji ucitelstva, ktory ma doposial nevyuzity rozvojovy potencial
a brzdia ho rozpory, ktoré su prekazkou jeho systematickej podpory na Skolach.
Rozpor spociva vmasivnhom uplathovani stratégii podpory formalneho
a neformalneho vzdeldvania a absencie podpory aktivit sebaucenia uditelstva.
Téma nerovnosti vo vzdelavani vslovenskom pedagogickom kontexte
nedisponuje Ziadnym koordinovanym udsilim, ako podporit povedomie
a porozumenie ucitelstva o jeho podstate, prejavoch a nastrojoch zmeny.
Nemame dostatok empirickych dékazov o tom, ako vzdelavame ucitelstvo (aku
podporu dostava v profesijnom rozvoji) vtémach o nerovnostiach vo vzdelavani
(ponuka vzdelavacich programov, zaujem ucitelstva v Case a lokalite, kvalita
uCebnych zdrojov aich dostupnost, uUspeSnost vukon&eni programov, zmeny
vyvolané vzdelavanim v pedagogickej praxi, udrzatelnost vysledkov a pod.). Je
nevyhnutné premysliet a navrhnut inovacie vimplementacii novych pristupov
o nerovnosti vo vzdelavani v kontexte novych trendov v podpore profesijného
rozvoja ucitelstva. Posilnit nielen osved¢ené formalne metdédy profesijného
rozvoja a ponuku neformalnych vzdelavacich aktivit, ale aj podnety, prilezitosti
pre informalne ucenie. Stimulovanie aktivit informalneho ucenia (sebaucenia) je
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mozné pomocou vhodnych, Siroko dostupnych u¢ebnych zdrojov v elektronickej
i printovej podobe, video ukazok, edukacnych pribehov ilustrujucich nerovnosti
vo vzdelavani, pripadovych Sstudii, ale aj Studijnych pobytov, stazi a ,tienovania“
prace uspeSnych Skolskych manazérov ipedagégov na Skolach. Ide
o organizacne naro¢né afinanéne nakladné metdédy podporujlice sebaucenie
v podmienkach a prostredi, ktoré ponidka na osvojenie inSpirativne profesijné
skusenosti vrieSeni nerovnosti vo vzdelavani. V poslednych rokoch sa zacina
v praxi profesijného rozvoja uditelstva rozvijat aj perspektivny koncept
andragogického poradenstva — poradenstva vucdeni (aj vsebauceni), ktory
umoznuje individualizaciu podpory podla Specifickych ucebnych potrieb
sebauciacich sa jednotlivcov (Pavlov 2020).

Studia vznikla vdaka podpore projektu KEGA (006UMB-4/2023) Rozvoj
kompetencii pre uéenie sa dospelych modernymi elektronickymi uc¢ebnymi
prostriedkami.
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SYSTEM PODPORNYCH OPATRENI AKO SUCAST STRATEGIE
INKLUZIVNEHO PRiISTUPU VO VYCHOVE A VZDELAVANI

Prinos multidisciplinarnej spoluprace

Alica Petrasova
PreSovska univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta

Anotacia: Inkluzivne vzdelavanie zahfia neustaly proces skvalithovania
vzdelavacich institucii zameranych na vyuzivanie existujucich, najma (udskych
zdrojov. Klu¢ovou témou prispevku je prezentacia systému podpornych opatreni
v kontexte kvalitativneho posunu smerom Kk participacii vSetkych aktérov
vychovno-vzdelavacieho procesu. Zavedenie systému podpornych opatreni vo
vychove avzdelavani by malo prispiet ktomu, aby Skolsky systém vedel
adresnejSie reagovat na rozmanité individualne a Specialne vychovno-
vzdelavacie potreby deti a ziakov na naplnenie ich vzdelavacieho potencialu
aich uspesnost nielen vo vzdelavani, ale aj v zivote a spolo¢nosti. Realizacia
podpornych opatreni si vyzaduje dokladnu identifikaciu a porozumenie
potrebam, schopnostiam, Specifikam dietata a ziaka, a tiez zvySenu
multidisciplinarnu spolupracu medzi vSetkymi zainteresovanymi stranami
(pedagogickymi a odbornymi zamestnancami, c¢lenmi Skolského podporného
timu, zakonnymi zastupcami dietata a Ziaka, zamestnancami zariadeni
poradenstva a prevencie a dalSimi).

Klucové slova: Inkluzivne vzdeldvanie. Systém podpornych opatreni.
Multidisciplinarny pristup. Ziaci a deti zo socialne znevyhodneného prostredia.

uvoD

VacéSina eurdpskych krajin uznava inkluzivne vzdelavanie ako prostriedok na
zabezpecenie rovnakych prav na vzdelanie pre vSetky deti a ziakov. Definicie a
implementacie inkluzivneho vzdelavania sa vSak znacne liSia. Diskutuje sa o nich
vo vztahu k Uzkej a Sirokej definicii inkluzivneho vzdelavania, pricom sa rozliSuje
medzi horizontalnou a vertikalnou dimenziou tohto konceptu. Ziadna krajina v§ak
este nedokazala vybudovat $kolsky systém, ktory by spiial idedly a zédmery
inkllzie, ako ich definovali rozne medzinarodné organizacie.

Inkluzivne vzdelavanie je téma, ktora v poslednych rokoch zacina rezonovat aj na
Slovensku, ato ako v pedagogickej tedrii, tak aj v praxi. Hoci sa diskusia nezriedka
zuZzuje iba na problematiku deti a Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami, tyka sa aj pripravenosti a schopnosti $kél adekvatne reagovat na
potreby vSetkych. Je teda legitimnou sucastou akychkolvek diskusii o reforme
vzdelavania a novych podobach vzdelavacieho systému, ktoré v suc¢asnosti na
Slovensku prebiehaju. Zavazok realizacie inkluzivneho vzdelavania nie je
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splnitelny okamzite a na najvys$Sej moznej urovni. Mame vS8ak povinnost robit
systematické a konkrétne kroky pre ich napifanie. Inkluzivne vzdelavanie véak nie
je redukovatelné na desegregaciu samotnu, ¢i na mechanicku integraciu r6znych
skupin deti a ziakov. Je to Siroké spektrum stratégii, procesov a aktivit, ktorych
vychodiskom su existujuce vzdelavacie programy. Zmysel a ciel vzdelavania je
pre vSetkych rovnaky. Potrebujeme pre kazdého zabezpecit podmienky, aby
k tymto cielom mohol smerovat.

Inkluzia ako jeden zo zakladnych principov vychovy a vzdelavania je ustanovena
v zdkone €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zdkon) o zmene a
doplneni niektorych zdkonov v zneni neskorSich predpisov (dalej len “Skolsky
zakon”). Slovenska republika pri implementacii principu inkluzie vo vychove a
vzdelavani vychadza z myslienky, Ze inkluzia sa tyka vSetkych v Skolskom
prostredi, teda vSetkych deti, Ziakov, Studentov, uditelov, vychovavatelov, rodi¢ov
i dalSich aktérov vychovy a vzdelavania. V SirSom kontexte vSak i vSetkych
slvisiacich politik, napr. politiky podpory mladeze, zamestnanosti a dalSich
oblasti Zivota slovenskej spolo¢nosti.

Potrebu zavadzania inkluzivnejSieho pristupu vo vzdelavani dokazuju viaceré
indikatory a alarmujuce Cisla. Nedostato¢na inkllzia vo vzdelavani sa nasledne
premieta do vyraznych rozdielov v uplatneni na trhu prace. Spomedzi krajin EU je
na Slovensku najvySSia miera nezamestnanosti ludi s nizkym vzdelanim — az 29
%. Slovenska republika ma v ramci Eurdpy najvyssi podiel ziakov zakladnych §kol
v Specialnom prude vzdelavania — az 5,88 % (eurdpsky priemer je takmer
Stvornasobne nizsi: 1,62 %). Zaroven je podla OECD vplyv socialneho zazemia na
vzdelavacie vysledky ziakov zakladnych $kol na Slovensku jeden z najvysSich
v ramci vyspelych krajin. Ziaci zo socialne znevyhodneného prostredia (SZP) 8-
krat CastejSie opakuju ro¢nik nez ini ziaci zakladnych skél (12,7 % : 1,6 %).
Neschopnost systému zabezpedit ucinnud podporu sa prejavuje aj vo vysledkoch
v domacich, ako aj medzinarodnych testovaniach, kde Zziaci zo socidlne
znevyhodneného prostredia dosahuju vyrazne horSie vysledky ako zvysSna
populacia (www.minedu.sk).

Zohladnovanie individualnych potrieb, schopnosti a zaujmov vo vzdelavani je
nepostadujlice aj u deti a ziakov bez priznanych vzdeldvacich potrieb. Skolam
chybaju podporné nastroje pre Ziakov, ohrozenych Skolskym neuspechom. Medzi
nich patria napriklad deti a Ziaci s nedostato¢nou znalostou vyu¢ovacieho jazyka,
deti a Ziaci chori a zdravotne oslabeni, nadani alebo zazivajuci z rozli¢nych pricin
emocny stres, resp. ohrozenych nenaplnenim ich zakladnych aj vyvinovych
potrieb v rodinnom prostredi. V désledku toho, ak podpora vo vzdelavani nie je
poskytnutd véas a v dostatoCnej miere, mnohé deti a Ziaci vo vzdelavani
zlyhavaju, ukoncuju ho pred¢asne, s negativnym dopadom na buduce uplatnenie
sa v zivote a na trhu prace. Nedostatotnd personalizdcia vzdelavania,
vyClefovanie Ziakov so znevyhodnenim do Specidlneho Skolstva a silny vplyv
socioekonomického zazemia na vysledky vo vzdeldvani sU okrem iného aj
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désledkom v minulosti legislativne upraveného konceptu SVVP, ktoré vytvaraju
narok dietata a Ziaka na podporu vo vzdelavani len na zaklade zdravotného
znevyhodnenia, nadania alebo socialne znevyhodneného prostredia. Vytvorenie
a postupny prechod na systém podpornych opatreni v §koldch vychadzajuci z
potrieb vSetkych deti a Ziakov vyzaduje analyzu si¢asného stavu s prihliadnutim
na silné a slabé stranky ponukanych moznosti a stanovenim oblasti, ktorych sa
ma do budlcnosti tykat, pricom je potrebné vziat do uvahy formalne aj
neformalne vzdelavanie.

1 SYSTEM PODPORNYCH OPATRENI

Jednou z reforiem, ku ktorym sa vlada SR zaviazala v ramci Planu obnovy a
odolnosti (2021), a ktora ma prispiet k dostupnosti, rozvoju a kvalite inkluzivheho
vzdelavania (komponent €. 6), je zmena definicie konceptu Specialnych
vychovno-vzdeldvacich potrieb deti a ziakov a tvorba modelu narokovatelnych
podpornych opatreni vo vychove a vzdelavani. Potrebu zmeny v zabezpecovani
podpory vo vzdeldvani pritom opakovane prezentovali kvantitativhe aj
kvalitativne analyzy. Na Slovensku dlhodobo chybal u¢inny systém poskytovania
podpory, ktory by reflektoval individualne potreby uciacich sa a dokazal pre nich
vytvorit vhodné podmienky na to, aby sa mohli plnohodnotne zapajat do
vzdelavania.

Najvacsia zmena v modernej historii inkluzivneho vzdelavania na Slovensku sa
zacala v maji v roku 2023, kedy vstupila do platnosti novela zakona ¢. 245/2008
Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych
zakonov, ktora zavadza do vzdelavacieho systému 21 podpornych opatreni. Novy
systém podpornych opatreni je v platnosti od septembra roku 2023 a poskytuje
podporu vo vychove a vzdelavani kazdému dietatu a Ziakovi s akymikolvek
prekazkami. Zamerom je zvysSit kvalitu inkluzivneho vzdelavania. Jednotlivé
podporné opatrenia reaguju na rozmanité vychovno-vzdelavacie potreby deti
aziakov amob6zu mat docCasny itrvaly charakter. Na druhej strane mozu
odzrkadlovat zdravotny stav, Zivotné Ci iné podmienky, v ktorych sa dieta a Ziak
nachadza. Zaroven § 145a novely Skolského zdkona urCuje aj to, ¢o Katalég
podpornych opatreni (www.podporneopatrenia.minedu.sk) obsahuje a
vymenuva vSetkych 21 podpornych opatreni. Postup pridelovania podpornych
opatreni uréuje nasledne § 145b Skolského zakona. Kataldég presne definuje
podporné opatrenia vo vychove a vzdelavani, ktoré je mozné Skolou ¢&i Skolskym
zariadenim dietatu a Zziakovi poskytnut. Su to opatrenia, ktoré im pomoézu
plnohodnotne sa zapojit do vzdelavania a rozvijat svoj potencial.

Model narokovatelnych podpornych opatreni predstavuje zmenu sucasného
horizontalneho delenia deti a ziakov podla kategérii zdravotného a socialneho
znevyhodnenia ¢i nadania na vertikalny model, zalozeny na posudeni zdvaznosti
trvalych a/alebo aktualnych prekazok pri vzdelavani a z nich vyplyvajlcej potreby
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podpornych opatreni, ktoré su nevyhnutné na plny rozvoj vzdelavacieho
potencialu uciaceho sa. Podporné opatrenia zahfiaju réznorodé oblasti
slvisiace so samotnym vzdelavanim, ale aj moZnostou Uc¢asti na nhom, ako aj
nové podporné opatrenia, ktoré v sucasnosti v Skolach absentujd, napr.
zjednodusSenie dochadzky na vyucéovanie. Nastavené podporné opatrenia su
nevyhnutné pre zabezpecenie plnohodnotného vzdelania pre vSetkych tak, aby
zohladriovali udeti a ziakov ich zdravotny stav, Specifikd vyvinu, socialno-
ekonomické a kulturne prostredie alebo iné zivotné podmienky, pricom podpora
moze byt poskytovana rozlicne dlhy ¢as, aj na prechodné obdobie, ktoré
zrozlicnych dévodov je pre dieta a Ziaka problematické.

2 MULTIDISCIPLINARNA SPOLUPRACA PRI VYCHOVE A VZDELAVANI DETi A
ZIAKOV

Skola je jednou z najdodlezitejSich institucii, ktorou prejde kazdé dieta, je
kli¢ovym intervenénym prostredim s velkym mnozstvom prilezitosti na
multidisciplinarnu spolupracu. Vo svojej jedine¢nosti umoziuje zachytit a
podporit dieta a jeho rodinu od raného veku zivota, a to bez ohladu na to, &i jeho
primarne okolie vnima, alebo nevnima tuto potrebu (Krnacova, Krizo, 2022). Je to
prostredie alebo skupina ludi, ktori su bez ohladu na rozdielnosti schopni
ocenovat rozdielnosti, ¢o im umoznuje ucinne a otvorene komunikovat a
spolupracovat na dosiahnuti spoloénych cielov. Skola sa musi stat organizaciou,
ktora komunikaciou a spolupracou so svojimi partnermi priamo napomaha
zapajat do procesu ucenia sa vSetkych deti a ziakov.

Ak chcu Skoly ako vychovno-vzdelavacie institucie poskytnut v kontexte
inkluzivheho vzdelavania efektivhu podporu a pomoc vSetkym detom a ziakom,
nemozu byt len akymsi ,suétom* jednotlivo pracujucich odbornikov. Dblezité je,
aby ich €innost bola vzajomne prepojena a vnutorne koordinovana, aby ¢lenovia
pracovného timu medzi sebou otvorene komunikovali, mali spolo¢né ciele a
spolupracovali na ich dosiahnuti. Multidisciplinarny pristup sa tak v oblasti
vychovy a vzdeldvania deti a ziakov stava klu¢ovym a zabezpecuje, aby kazdy
dostal adekvatnu podporu a pomoc. Tiez umoziiuje, aby uditelia a ostatni
zamestnanci §kal mali podporu pri napliani vzdelavacich potrieb vietkych deti a
Ziakov a prichadzajuce tazkosti sa mohli adekvatne rieSit (modifikované:
Krnacova et al., 2020).

Navrh rozpocCtu na rok 2025 rata stym, Zze na podporné opatrenia pribudne
dalSich 131 miliénov eur. Dokopy tak na podporné opatrenia vbudicom roku
p6jde 232 miliénov eur, o znamena, Ze v porovnani s tymto rokom sa financie na
podporné opatrenia viac ako zdvojnasobia. Va¢Sina dodatoénych penazi zrejme
pbjde na podporny personal, ktory uz v Skolach pésobi. Okrem toho by v§ak do
Skél malo pribudnut aj 937 novych pedagogickych zamestnankyn
a zamestnancov. Z rozpoc¢tu vyplyva, Ze zrejme pbjde o pedagogické asistentky
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a asistentov. Posilhovanie personalu v Skolach skutocne potrebujeme, a preto je
pozitivne, Zze aj v buducom roku by sa malich pocet zvysit.

ZAVER

Slovenské Skoly aSkolské zariadenia c¢elia velkému mnoZstvu vyziey,
vSeobecnych (ktoré v réznej miere ovplyviujui Skoly vSade) a niektorych
Specifickych (ktoré su pre nasu krajinu spojené s prechodnymi zvlaStnostami a
osobitostou Skolskej reformy). Zo vSeobecnych suU najvyznamnejSie:
globalizacia, kognitivna spolo¢nost a jej poziadavky, masovost Skél aich
demokratizacia, Skolstvo a svet prace (podnikatelska paradigma a odchylka
logiky trhovej ekonomiky vo vzdelavani), pokles ulohy Statu vo vzdelavani,
diverzifikacia vzdelavacej oblasti a socialnych zdrojov vzdelavania,
uprednostrfiovanie pragmatickych a komerénych hodnét pred humanistickymi vo
vzdelavani a pod. Medzi vyzvy mbézeme spomenut: krizu vzdeldvacich cieloy,
naruSenu a rozporuplnu vzdelavaciu politiku, nesurody diskurz o socialnej ulohe
Skél, degradaciu socialneho statusu Skol a krizu identity profesie, anomicku
kulturu 8kél (nesudrznost hodnét a pod.).

Délezitym prvkom Skoly je fungujuci multidisciplinarny inkluzivny tim. Pritomnost
podporného personalu priamo na Skole m6ze vyznamne prispiet k tvorbe pro-
inkluzivneho prostredia a profesijnda odbornost a variabilita mbze prinasat
vSetkym aktérom Skoly benefity. Praca ¢lenov inkluzivneho timu zefektiviiuje
procesy individualizacie, pretoze detom a Ziakom sa dostava bezodkladne
odbornej a adresnej podpory. No inkluzivna kultura ¢i prax sa nezmeni len ich
samotnou pritomnostou. Dblezité je, aby mali priestor vykonavat ¢innosti, ktoré
patria do ich kompetencie a mohli tak prispiet k rieSeniu problémov vSetkych deti
a ziakov. Jasna predstava o pracovnej naplni a kompetenciach jednotlivych
¢lenov timu je zakladnym predpokladom ich Uspesnej spoluprace.

Studia je vystupom grantového projektu APVV-17-0075 ,Vychova
k zdraviu v edukacii romskych Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia“
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RODOVA NEROVNOST AKO BARIERA VO VZDELAVANiIi ROMOK

Ivan Rac
Ustav socialnej prace a socialnej politiky FSV UCM v Trnave

Anotacia: Predkladany prispevok mapuje aktualne otazky rodovej nerovnosti vo
vzdelavani résmkych diev€éat a zien. Vymedzuje zakladné pojmy suvisiace
s predmetnou problematikou aidentifikuje klucové premenné voblasti
eliminacie rodovej diskriminacie vo vzdelavani. Poukazuje na nevyhnutnost
realizacie aktualnych reprezentativnych vyskumov v oblasti vzdelavacich ambicii
romskych zien a dievCat a ponuka nosné vychodiska pre aplikacnu prax.
Klucoveé slova: Rodovy stereotyp. Diskriminacia. Rodovo citlivé vzdelavanie.
Nerovnost. Gender.

uvoD

Nerovnost medzi Zenami a muZzmi sa na Slovensku? prejavuje v niekolkych,
vzajomne prepojenych oblastiach. Jej pri€iny su r6zne — spolocenské o¢akavania,
ktoré priamo ¢i nepriamo obmedzuju moznosti zien a muzov, nizka znalost
vlastnych prav a moznosti ochrany a prevencie diskriminacie, ale v neposlednom
rade aj nedostato¢né moznosti zosuladenia rodinného a pracovného zivota a
chybajice odmenovanie &i primerané ocenenie neplatenej prace, ktoru pre
prospech ich blizkych a spolo¢nosti vykonavaju predovSetkym Zeny (Stratégia
rodovej rovnosti, 2021). Rodova rovnost ako jeden z klu¢ovych ukazovatelov
realnej demokracie a ludskych prav je stale aktualnou témou (nielen) v
profesiach primarne pracujicich s ludmi. Pomahajuce profesie ako tie, ktorych
ulohou je vyrovnavat nerovnosti (v najSirSom vyzname tohto slova), su tymi, na
ktorych su aj v tejto oblasti kladené zvySené poziadavky (Bosa, 2011). Gender je
kategéria, ktora nam pomaha usporiadat si svoj pohlad na svet, ktora ulahcéuje
orientaciu v spolo¢nosti. Gender ovplyviuje vzdeldvaciu skusenost deti, ich
vysledky a zZivotné rozhodnutia, a preto je neoddelitelnou suc¢astou pedagogiky.
Zakladom pre genderovo senzitivnu pedagogicku prax mdzeme vyuzit principy
nesexistického vzdelavania. Je potrebné uistit deti, Ze gender nelimituje ich
vzdelavanie, ich vysledky, ani rozhodnutia, ktoré deti robia vo svojich zivotoch a
ktoré vidia u ostatnych. Genderovo citlivé vzdelavanie musi byt prezentované
predovSetkym ako spravodlivé vzdelavanie. Deti m6zu uditela ¢i ucitelku, ktoriim

2 Napriklad v naSej spolo¢nosti sa muZzskost’ spdja s vykonom a racionalitou, preto na trhu prace, v
politike, vo vede ¢i vSade tam, kde je vykon a racionalita uréujicou hodnotou, si Zeny vnimané ako
menej vhodné, ¢i dokonca menej hodnotné. Na druhe;j strane, zenskost’ sa spaja skor s emocionalitou,
dojem, Ze otcovia nie st schopni postarat’ sa o diet’a rovnako kvalitne ako matky. Struktury, ktoré takéto
predstavy produkuju, st rodové roly, normy a stereotypy.
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prezentuju svet inak ako vSetci ostatni prestat reSpektovat, alebo z ich strany
pocitovat nebezpecie. Pokial vSak budu genderové vztahy pomenované a o
genderovej rovnosti sa bude hovorit ako o Usili, ktoré zaistuje spravodlivost, ma
medzi detmi tento pristup va¢siu Sancu na prijatie (Babanova, Miskolci, 2007, s.
25).

1 VYMEDZENIE ZAKLADNYCH POJMOV

Rodova rovnost znamena rovnaku viditelnost, rovnaké postavenie a rovnaku
Ucast zien a muzov vo vSetkych sférach verejného aj sukromného Zivota. Jej
cielom je presadzovat plnohodnotnu uc¢ast zien a muzov v spolo¢nosti. Formalna
(de jure) rovnost je iba prvym krokom ku skutoénej (de facto) rovnosti. Pre
dosiahnutie rodovej rovnosti st dolezitymi stratégiami gender mainstreaming a
planovanie rovnosti prilezitosti (Gender Equality Planning) (Filadelfiova 2009, s
68). Aby bolo mozné identifikovat mechanizmy, ktoré vedu k rodovej (ne)rovnosti,
je nevyhnutné dbésledné porozumenie samotnému konceptu rodu. Rod (gender)
predstavuje analyticky nastroj, ktory umoznuje porozumiet spolocnosti a
spoloenskym vztahom a nerovnostiam v ich zlozitosti (odhaluje , neviditelné“
mechanizmy pretrvavania asymetrie medzi Zenami a muzmi). Poskytuje aj nastroj
naidentifikaciu problémov a vytvaranie moznych rieSeni pri presadzovani rodovej
rovnosti a ob¢ianskych a politickych prav v spolo¢nosti (Bosa, 2011). Slovensky
trh prace je z rodového hladiska povazovany za ,dualny pracovny trh“ (Kfizkova
2003, Barosova, Perichtova 2007). Tento pojem odkazuje rodovu segregaciu — na
skuto¢nost, ze jednu skupinu &innosti (profesii) vykonavaju viac (Ci takmer
vyhradne) muzi, kym inu prevazne (¢i dokonca vyhradne) zeny. Ak hovorime o
rodovej segregacii, je potrebné uvedomit si, ze k segregovaniu dochadza tak na
horizontalnej (odliSné typy prace, ulohy, Ci celé sektory vykonavané muzmi a
Zenami), ako aj na vertikalnej urovni (rézne pozicie zastupené zenami a muzmi v
hierarchii organizacie). Prave vertikalna segregacia ma za nasledok nerovné
odmenovanie a nerovnu prestiz Zien a muzov aj v rovnakych profesnych
oblastiach (Kimmel, 2008). Aj tu sa prejavuje dosledok rodovo stereotypnych
oCakavani, ktoré sa viazu k predstavam o muzoch ako orientovanych na vykon,
schopnych nardbat s mocou a o zenach ako poskytujucich podporu a ,,drobné
prace”, pripadne ,pripravenych obetovat sa pre druhych® (v naSom pripade
pracovat aj takmer zadarmo a bez uznania).

Rodové stereotypy mdzeme chapat ako normy, ktoré uréuju spravne a nespravne
vlastnosti, spravanie a konanie muzov a zien. Urcuju rolu zien a muzov vo svete.
Takto vznikaju rodové nerovnosti, pretoze za spravneho muza sa povazuje silny a
mocny, a za spravnu zenu podriadena a slabsia (Kiczkova, 2011). Rodové
stereotypy su zjednodusené, nerealistické obrazy ,muzskosti“ a ,Zenskosti“,
idealizované a oCakavané vzory, ktoré nas sprevadzaju vo vSetkych oblastiach
Zivota (Rac, 2010).
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Rodovo citliva pedagogika je taky pedagogicky pristup, ktory chlapcom a
dievCatam umoznuje, aby rozvijali Siroké a pestré spektrum zaujmov, schopnosti
a spobsobov spravania, ktoré nie je ohraniCované rodovo stereotypnymi
obmedzeniami. Podporuje deti v tom, aby rozvijali vSetky moZnosti svojej
osobnosti, ktoré z nich urobia kompetentnych, starostlivych, sebavedomych a
svoje spravanie reflektujucich dospelych (Bosa, Minarovi¢ova, 2006). Vychadza z
toho, Zze Zenskd a muzska rodova rola su vysledkom socialnej konstrukcie, ze
»zenskost® a ,muzskost” nie st vrodené vlastnosti, ale isté sposoby spravania sa
ziskavaju vzdelavanim, vychovou a socializdciou. Pohlad na iné kultlry a naspéat
do minulosti potvrdzuje moznosti vyvoja, resp. zmeny rodovych roli, a teda
realizovatelnost cielov rodovo citlivej pedagogiky (Cvikova, Juranova, 20083).
Chape rodovo $pecificku socializaciu ako sucast socialnej rozmanitosti (ktoru
tvori napriklad vek, etnicka prislusnost, postihnutie, sexualna orientacia a iné).
Rodovo citlivy pristup predpoklada komplexny spdsob myslenia, ktory sa
nezaklada na vylucovani a striktnom vymedzovani, ale usiluje sa predovSetkym o
vnimanie kontinuity. Rodovo citliva pedagogika je sucastou kazdodenného
vztahu medzi pedagogic¢kou/pedagdgom a diev€atami a chlapcami. Je to osobny
postoj, ktory vychadza z toho, ze vSetko l[udské konanie a myslenie je
charakterizované rodovo. Rodova citlivost znamena schopnost reflektovat tento
fakt (Barsa, 2002).

2 AKTUALNY STAV V SKUMANEJ PROBLEMATIKE

Rémske deti zaostavaju za svojimi neromskymi rovesnikmi vo vSetkych
ukazovateloch tykajucich sa vzdeldvania®. Len asi polovica (53 %) romskych deti
vo veku od Styroch rokov do veku zacatia povinnej Skolskej dochadzky sa
zUcCastnuje na predSkolskom vzdelavani. V priemere 18 % Rémov vo veku od 6 do
24 rokov navstevuje nizsiu Uroven vzdelavania ako zodpoveda ich veku. Podiel
Rémov s predcasne ukoncenou Skolskou dochadzkou je neumerne vysoky v
porovnani s celkovou populaciou. Segregacia v Skolach je stale problémom v
Bulharsku, Grécku, Madarsku a na Slovensku napriek tomu, Ze tato prax je
zakazana tak pravnymi predpismi, ako aj na zaklade nedavnej judikatury
Eurépskeho sudu pre ludské prava (FRA, 2018).

ESte v roku 2009 zrealizovalo kulturne zdruzenie Rémov Slovenska vyskum?,
ktorého hlavnym cielom bolo zachytit ¢ast situacie v uplatfiovani a dodrziavani
ludskych prav Zien v segregovanych a separovanych rémskych komunitach.

3 Napriek viacerym pozitivnym trendom v poslednych rokoch medzi hlavné, no nie jediné problémy v
tejto oblasti vo vztahu k detom z MRK stale patria pristup ku kvalitnej starostlivosti v ranom detstve,
nizka miera absolvovania predprimarneho vzdeldvania, zamerné vytvaranie romskych tried a $kol,
nadmerné a nie vzdy opodstatnené zarad’ovanie romskych deti do Specidlneho vzdelavacieho pradu a
opakovanie ro¢nikov na zakladnych skolach, resp. predcasné ukoncovanie Skolskej dochadzky
(Stratégia rovnosti, inklizie a participacie Romov do roku 2030).

4 Kultarne zdruzenie Romov Slovenska. Data o Pudskych pravach romskych Zien, 2009.
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Sledovala sa oblast vzdelavania i trhu prace, pozornost sa zameriavala na
dostupnost réznych tovarov a sluzieb, prekazky, s ktorymi sa romske zeny
stretdvaju na ceste za svojimi predstavami o zivote, ako aj rodovému
usporiadaniu v domace] sfére. Vyskum sa pokuSal zachytit podobnosti
a odliSnosti v realnej skidsenosti rdmskych zien a muzov, ako aj v postojoch a
nazoroch na zakladnu ulohu Zien a muzZov v spolo¢nosti®>. Do vyskumu boli
zaradovani rémski muzi a zeny zo segregovanych a separovanych osad alebo
Casti obci a miest troch krajov Slovenska - KoSického, PreSovského a
Banskobystrického. Porovnavala sa skusenost a mienka 310 dospelych
romskych Zien a 308 muZov. V kone¢nom vyskumnom subore mali svoje
zastUpenie romske zeny a muzi z 98 lokalit r6znej velkosti a typu. Subor bol
r6znorody z hladiska stanovenych triediacich znakov, v kazdej skupine mali
zastupenie rozlicné modely partnerského spoluzitia a rodi¢ovstva. Jednym z
cielovvyskumu bolo zistit, ako siv neintegrovanych komunitach predstavuju pred
vstupom do dospelosti svoj buduci Zivot, nakolko sa im predstavy dari naplnitav
¢om vidia bariéry k vysnivanej Zivotnej ceste.

» Ukazalo sa, Ze snivaju o beznych veciach - spokojny rodinny a pracovny
Zivot, pracovné uplatnenie, vlastné byvanie, vzdelanie, financné
a materialne zabezpecenie.

» Celkovo boli sny zien konkrétnejsie, viac sa viazali na rodinu a ¢astejSie
smerovali k prelomeniu tradi¢nych modelov - o vzdelavani a pracovnom
uplatneni zien i rodinnych cykloch a modeloch.

» Neintegrované prostredie je k zivotnym planom celkovo naklonené
nepriaznivo, zda sa ale eSte nepriaznivejSie v pripade réomskych Zzien.
Prekazku naplnenia videli naj¢astejSie v nedostatku svojho vzdelania a
pracovného uplatnenia prinasajuceho finanénu odmenu, ale aj v rodine -
pbévodnej, rodiCovskej alebo vlastnej.

» Nasledovalo presvedéenie o bariérach vyplyvajucich z etnickej
prislusnosti, spominali sa zdbrany zo strany rodi¢ov i zdravotné problémy.
Nenaplnenia snov zdbévodu starostlivosti o deti a rodinu pocitovalo
Stvornasobne viac zien ako muzov.

> Zeny tie? uvadzali astejsie prekazky a zabrany zo strany rodi¢ov, ako
nesuhlas rodi¢ov s dalSim Studiom diev€ata alebo nedostatok financii na
zabezpecenie Studia.

» Romske Zeny tiez hovorili o nedostato¢nej podpore dalSieho vzdelavania
zo strany rodi¢ov, ako aj o zlych rodinnych pomeroch, ktoré vynucovali od
dievéata uprednostnit domacu starostlivost pred Studiom a vzdelavanim.

5 Aktudlnejsie data mapuje vyskum Karpatskej nadécie z roku 2022 pod ndzvom UPre Zeny: postavenie
a empowerment zien vo vybranych marginalizovanych romskych komunitach.
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3ZAVERY A ODPORUCANIA

Rémske zZeny v Eurépe su diskriminované viac ako ktorakolvek ina socialna
skupina, ¢eliarasovej a rodovej diskriminacii (Frazer, Marlier, 2011, Bartos, 2017),
ktorych désledkom je globalna nerovnost (Morell, 2016). Diskriminacia romskych
Zien ma Strukturalne znaky (Voicu, Popescu, 2009), je kumulativha a dlhodobo
zakorenena v mnohych eurdépskych kultirach a komunitach (OHCHR, 2018).
Diskriminacia ma mnohé désledky, ktoré su Casto dalekosiahlejSie, nez sa
predpoklada (Voicu, Popescu, 2009). Rdmky zaZivaju ro6zne urovne diskriminacie
zo strany vacsSinovej spolocnosti (Toth, 2005; Reimer, 2016), ¢elia mnohym
vyzvam, ktoré vyplyvaju z marginalizacie, rodovych, socialnych a etnickych
otazok v komunitach a majoritnej spolo¢nosti (Morell, 2016), a &elia diskriminacii
vo vzdelavani (Lynch, Feeley, 2009).

Diskriminacia rémskych Zien predstavuje kombinéaciu nerovnosti, ktoré vyplyvaju
zrodu, chudoby, sociadlneho vyli¢enia a nerovnosti v komunitach (Frazer, Marlier,
2011). Rdmske Zeny su stale diskriminované pokialide o rovnaky pristup k praci,
vzdelaniu, byvaniu a zdravotnej starostlivosti (United Nations, 2006; Cekota,
Trentini, 2015). Obmedzenie pristupu zien na trhu prace je ovplyvnené socialnymi
nerovnostami, ktoré plynu z povahy patriarchalnej romskej rodiny (Bogdanowicz-
Gregorczyk, Caban, 2016). Tradicné rozdelenie pracovnych povinnosti a
starostlivosti o domacnost dava muzom plnd moc a odraza sa v spolo¢enskom
poriadku (Bordieu, 2001).

Prvym a zakladnym vychodiskom eliminacie rodovej diskriminacie vo vzdelavani
romskych Zien je preto podporovat vzdelavanie azvySovat ich vzdelanostnu
uroven ako kluCového faktoru eliminacie rodovej nerovnosti. Rdmske Zeny a
dievCata Celia dvojitej diskriminacii, ktorej désledky ovplyviuju cely ich zivot.
Zeny su dasto diskriminované na trhu prace z dévodu ich pévodu a hladanie
zamestnania mnohym komplikuje aj pohlad na ,tradi¢nu“ ulohu zZien a matiek,
ktort zdiela majorita aj mnohé rémske rodiny a komunity. Cast rémskych Zien,
predovSetkym tym, ktoré pochadzaju alebo ziju v socidlne vylucenych alebo
ekonomicky slabSich komunitach, predstavuje aj nedostatok kvalifikacie.
Kvalifikaciu vSak nie je mozné ziskat bez kvalitného vzdelania a praxe, ku ktorym,
ako uvadzame vysSie, mnohé romske dievéata a zeny nemaju ziadny alebo len
velmi obmedzeny pristup.
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PRICINY A DOSLEDKY OPAKOVANIA ROCNIKA U ROMSKYCH

ZIAKOV V ZAKLADNYCH SKOLACH
Mgr. Vlado Rafael, PhD.
EDUROMA

Anotacia: Prispevok vychadza zvysledkov prieskumu zroku 2022, ktorého
hlavnhym cielom bolo hlbSie porozumiet a nasledne identifikovat, pomenovat
hlavné priciny a bariéry vdaka ktorym Ziaci z vylu¢enych komunit opakuju ro¢nik
na zakladnych S8kolach. Prieskum bol realizovany zpohladu socialnych
a komunitnych pracovnikov, ucitelov ariaditelov Skél. Rozobera individualne
bariéry uziakov aich rodic¢ov, ako aj ich nedostatocnu materialno-technicku
a systémovu podporu zo strany vzdelavacich a statnych institucii.

Klucove slova: opakovanie ro¢nika, romski ziaci, znevyhodnenie, stigmatizacia,
vzdelavacie a Zivotné drahy.

uvoD

Prispevok vychadza zvysledkov prieskumu zroku 2022, ktory realizovalo
obcianske zdruzenie eduRoma a ktorého hlavnym cielom bolo hlbSie porozumiet
a nasledne identifikovat, pomenovat hlavné pric¢iny a bariéry vdaka ktorym ziaci
zvylicéenych komunit opakuju ro¢nik na zakladnych Skolach. Verime, ze nas
prispevok prispeje do diskusie, ktora umozni kriticky prehodnotit samotnu
existenciu inStitutu opakovania ro¢nika v slovenskom vzdelavacom systéme.

METODOLOGIA

Rdodmskych ziakov sme v prieskume identifikovali 1. na zdklade pripisanej etnickej
prislusnosti 2. vkombinacii sich socialnym vylu¢enim zo strany socidlnych
pracovnikov a ucitelov. V oblasti socidlneho vyluc¢enia sme mali na mysli ziakov,
ktori pochadzaju podla respondentov bud zprostredia marginalizovanych
romskych komunit (MRK), alebo zo sociadlne znevyhodneného prostredia (SZP).
Prieskum sme realizovali z pohladu a) 20 oslovenych terénnych socidlnych
a komunitnych pracovnikov, ktori dlhodobo spolupracuju so socialne vylu¢enymi
rodinami a preto nam v prieskume mohli poskytnut hlbSie informacie a b) z
pohladu 34 ucitelov zakladnych §kél, ktori vzdelavaju rémskych Ziakov.
Dotaznikovy prieskum prebehol v mesiacoch april — jun, 2022 v KoSickom,
PreSovskom a Banskobystrickom kraji. Zistenia zprieskumu sme  pocas
mesiacov september — oktdber, 2022 doplnili o 10 dodato¢nych individualnych
hibkovych telefonickych rozhovorov svybranymi socidlnymi pracovnikmi
a riaditelmi Skol.
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VYSLEDKY A DISKUSIA

Zvysledkov prieskumu je zrejmé ze, faktory ovplyviujice priamo, alebo
nepriamo opakovanie ro¢nika u ziakov z vylu¢enych komunit si omnoho SirSie
a maju povahu a) nie len individualnej motivacie a zivotnych aspiracii ziakov a ich
rodi¢ov, ale b) su charakterizované aj nedostupnostou potrebnych sluzieb
a materialno-technickej pomoci, pripadne sa tykajiu c¢) samotnej kvality
vychovno-vzdeldvacieho procesu, alebo su d) generované systémovymi
nedostatkami vo vzdeldvacom systéme.

Zvysledkov sa dozvedame, Ze na Slovensku Skoly nemaju stéle vypracované
podrobné stratégie spoluprace srodi¢mi zvylu¢enych lokalit aze kontakt
ucitelov a rodi¢ov je minimalny. Je zrejmé, Ze doucovanie a volnoCasové aktivity
maju u romskych Ziakov z vylué¢enych komunit viac podchytené terénni socialni
a kokunitni pracovnici, ako Skoly a Skolské kluby deti. Samotni zZiaci z vyli¢enych
komunit vymeskavaju Skolski dochadzku aj kvoli ¢astym ochoreniam
spb6sobenymi - okreminého - aj nezdravymi stravovacimi navykmi, nepravidelnou
stravou, alebo tazkej dostupnosti zdravotnej starostlivosti. Skolsku dochadzku
deti ovplyviuju aj nevhodne nadstavené autobusoveé grafikony.

Problém Skolskej neuspesSnosti anasledne opakovanie ro¢nika urémskych
Ziakov zvylucenych komunit spociva aj vtom, zZe Skoly vbbec nevyuzivaju
moznosti, ktoré uz sucasny Skolsky systém ponuka. Niektoré z doévodov
neefektivnosti podpornych opatreni Skolski inSpektori identifikovali napriklad® to,
7e $koly sa iba v malej miere zapajali do letnych §kal, Skolsky klub deti navstevuje
podla ich zisteni iba 34 % menej UspesSnych ziakov, Skoly nespolupracuju s
komunitnym centrom, v patine kontrolovanych zakladnych Skoél riaditelia
nekontaktovali zakonnych zastupcov o mimoriadnom zhorSeni prospechu Ziakov
a moznosti vykonat komisionalnu skusku ich dietatom, in§pektori zaznamenali
tiez didakticki nepripravenost pedagégov, neoznamovanie zanedbavania
plnenia povinnej §kolskej dochadzky a pod.

Vzdelavanie romskych Ziakov je na Slovensku Casto financované z Eurépskych
dotacii, ktoré su vSak nepravidelné, administrativne naro¢né, no najméa ich
nepoberaju vSetky Skoly. NavySe, spb6sob, akym ich pouzivaju, sa ¢asto mina
ucinku. Ako priklad z novembra 2021 uvedme podporu z Planu obnovy, ktora
mala podla Ministerstva Skolstva zvySit u¢ast romskych Ziakov na doucovani a
volnodasovych aktivitach v §kolskych kluboch deti (SKD). Tie dnes patria pod
mesta a obce a rodiny ziakov si ich musia financovat samy’.

®Viac o zisteniach tu: https://www.ssi.sk/2022/06/30/opakovanie-rocnika-v-skolach-s-rocnikmi-1-4-
tzv-malotriednych-skolach/

"Viac tu: https:/romanoforum.dennikn.sk/na-chudobnych-ziakov-davame-malo-spolichame-sa-pri-
tom-na-eurofondy-a-aj-tie-zle-cielime/
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V naSom prieskume uvadzame, ze ucast romskych ziakov na volno-&asovych
aktivitach Skoly je velmi nizka nie len zdbévodu nedostatku financCnych
prostriedkov. Ale aj z dévodu zle nadstavenych autobusovych grafikonov, alebo
z dbévodu, Ze sarémski Ziaci necitia dobre spolu s ostatnymi ziakmi z vaéSinového
prostredia. V prieskume zistujeme, Ze anirodicia sa nevedia podielat na domacej
priprave svojich deti napriklad zdoévodu ich nizkej vzdelanostnej Urovne
a nedostatoénych jazykovych kompetencii v Slovenskom jazyku. Podla naSich
zistenivieme, Ze omnoho vacsi zaber na doucovanie ziakov maju terénni socialni
a komunitni pracovnici, ktorym vSak doucovanie a priprava Ziakov do Skoly
nevychadza zich pracovnych povinnosti aani nie je systémovo afinancne
podporovana. Casto ide o sluzbu, ktorti detom poskytuju dobrovolne.

Podla vyjadreni ucitelov v naSom prieskume je opakovanie ro¢nika pre Ziakov
prospesné hlavne preto, aby sa ziaci doucili zameskané, nezvladnuté ucivo
a dobre mu porozumeli. Paradoxom je, Ze ak ziak pri opakovani ro¢nika takéto
oCakavanie, poziadavku ucitelov splni a vdaka tomu (neskér) postupi do vysSieho
ro¢nika, Skolsky systém ostava voCi nemu aj nadalej trestajuci. Nielenze ho
pocas celej dalSej Skolskej kariéry stigmatizuje, ale nadalej ho znevyhodnuje pri
uchadzani sa o vySSie kvalitnejSie vzdelanie v porovnani so ziakmi, ktori ro¢nik
neopakovali.

V suvislosti s opakovanim ro¢nika na Slovensku badat vyrazné limity aj v oblasti
dokoncenia si zakladnej Skoly v dospelosti cez druhoSancové vzdelavanie, ktoré
je na Slovensku stale nedostatocne rozvinuté a spristupnené. Podla vyskumu?®
InStitutu pre dobre spravovanu spolocnost (SGI) zroku 2021 su kurzy na
dokoné&enie ZS sprevadzané aj tymito prekazkami:

Kurzom na dokonéenie ZS legislativa definuje druho$ancové vzdeldvanie velmi
obSirne. To znamena, Ze neposkytuje informacie o minimalnej alebo
odporuéanej dizke trvania takéhoto vzdelavania, dokonca ani neposkytuje blizsie
usmernenia pre $koly ako kurz na dokoné&enie ZS realizovat, ako pristupovat
metodicky k jeho organizacii napriklad pri rbznorodej skupine uciacich sa. Do
kurzu sa totiz ¢astokrat hlasia ludia s rozdielnym ro¢nikom ukoncenia zakladnej
Skoly, ¢o mobéze spoOsobovat komplikacie pri vytvarani osnov a organizacii
vzdelavania. V Skolskom zdkone absentuje tiez jednozna¢né pomenovanie toho,
Ze aj absolventi $pecialnych zakladnych §kél su potencialnou cielovou skupinou
kurzov na dokonéenie ZS.

Problém je tiez vySka normativneho prispevku pre zakladné Skoly, ktory napriklad
na rok 2020 predstavoval sumu 1989,80 € (uz po zohladneni koeficientu
kvalifikaGnej Struktury), z coho vyplyva, Ze normativ na Ziaka kurzu na dokon&enie
ZS bol cca 198 € na cely rok. Na zaklade toho mézeme tvrdit, e $koldm sa
z finan¢ného hladiska neoplati realizovat kurz v pripadoch, ked maju nizky pocet

$ https://www.governance.sk/wp-content/uploads/2021/08/DruhosancoveVzdelavanie.pdf , str. 71 - 72
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zaujemcov. Aj preto vyvoj poCtu zakladnych §kél, ktoré poskytuju kurzy na
dokoné&enie ZS, zaznamenal za posledné roky vyrazne klesajuci trend.

Ugiteliav naSom prieskume uvadzaju, Ze opakovanie ro¢nika ma ziakom umoznit
dobehnut zameskané ucivo a dostatoCne porozumiet uc¢ebnej latke a vyrovnat sa
tak svojim spoluziakom, ktori roénik neopakovali. S tvrdenym, Ze zZiaci potrebuju
¢as na to, aby dobehli a doucili sa zamesSkané, nezvladnuté ucivo, mozno iba
suhlasit. Problém instititu opakovania ro¢nika vS8ak spociva vtom, Ze tuto
skupinu ziakov po cely Zivot znevyhodnuje.

Namiesto toho, aby pre Skolsky systém bolo délezZitejSie, Ci Ziak vdaka
opakovaniu ro¢nika vo finale (na vystupe) poZzadované ucivo ovlada, uc¢ebnu
latku dobehol, porozumel jej, je zial omnoho délezitejSie to, ze Ziak ucivo
vdanom c¢ase neovladal aje preto potrebné ho - aj po korekcii - po cely Zivot
nadalej trestat a znevyhodnovat. NavySe, tak, ako zistujeme v prieskume,
opakovanie ro¢nika u romskych deti z vylu¢enych komunit je ¢asto ovplyvnené
objektivnymi faktormi — systémovymi bariérami aréznymi prekazkami, ktoré
samotné deti ako ajich rodiCia nedokazu odstranit. Naopak, Stat, ktory ma
potrebné nastroje a prostriedky na to, aby tieto bariéry odstranit tak dlhodobo
nekona.

Vysledkom preto musi byt rad praktickych - kurikularnych, didaktickych
a systémovych opatreni, ktoré budu ¢o najviac sluzit ako efektivna prevencia na
opakovanie roc¢nika, pricom samotni institut by mal byt vyuzivany iba v
zriedkavych pripadoch, napriklad u zZiakov, ktori boli dlhodobo chori a objektivne
sa nemohli nezucastnovat kazdodenného vyucovania a pod.

Sucasny institut opakovania ro¢nika v Skolskom systéme na Slovensku ma na
ziakov napokon nie len psychologické, ale aj SirSie socialne a profesionalne
dosahy, ktoré negativne ovplyviuju ich dalSie vzdelavacie aZivotné drahy. V
takomto pripade celkom urcite neplati zauzivané prislovie, ze opakovanie je
matkou mudrosti, ako by si za normalnych okolnosti mnohi pedagdgovia na
Slovensku isto Zelali.
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SEGREGACIA ROMSKYCH STUDENTOV NA UROVNI STREDNYCH
SKOL
Poskytovanie vzdelavania v ramci elokovanych pracovisk strednych
odbornych skél

Edita Rigova
Ustav etnolégie a socialnej antropolégie SAV, v. v. i.

Anotacia: Segregacia romskych ziakov v slovenskom vzdeldvacom systéme,
vratane elokovanych pracovisk strednych odbornych $kél, prehlbuje socialnu
izolaciu rémskej komunity. Vyskum sa zameral na vplyv tychto §koél na rozvoj
socialneho kapitalu a integraciu Romov. Zistenia ukazuju, ze hoci politika
elokovanych skél mala za cielinkluziu, v praxi ide o segregacné vzdelavanie, ktoré
obmedzuje interakcie Studentov mimo rdémskej komunity a zniZzuje ich Sance na
socialnu mobilitu a lepSie zamestnanie.

Klu¢ové slova: Romovia. Elokované pracoviska strednych odbornych Skoél.
Segregacia. Vzdelavacia politika.

uvoD

Segregacia réomskych Ziakov je diskriminaénym trendom v slovenskom
vzdelavacom systéme, ktory predstavuje nerovnosti vo vzdelavani romskych
Ziakov. Na segregaciu, ako diskrimina¢nu praktiku poukazuju aj rozhodnutia
sudov®, ktoré vysliv suvislosti s niektorymi Skolami na Urovni zadkladnych §koél. Na
takyto druh porusovania prav vo vzdelavani rémskych deti upozorfiuju tak
medzinarodni aktéri, ako je Eurdpska komisia, Amnesty International, alebo
Eurdpske stredisko pre prava Rdmov (ERRC), ale aj odbornici na narodnej trovni.
Doposial vSak bola dokazana len segregacia na urovni zakladného Skolstva na
Slovensku. Prave preto je dblezité zaoberat sa aj témou elokovanych pracovisk
strednych odbornych §kél, ktoré su voblasti vzdelavania rémskych Zziakov
aziatok na urovni stredoSkolského vzdeldvania malo prebadanou témou
a zaroven je to téma, ktorej je venovany nedostatok pozornosti nie len zo strany
vyskumnikov, ale aj odbornikov a policy-makerov.

TEORETICKE VYCHODISKA
Vyskum sa opiera oteodriu socidalneho kapitalu od Bourdieho (1986), podla

ktorého je socialny kapital suborom uzito¢nych zdrojov, z ktorych mézu [udia
profitovat ako jednotlivci alebo ako komunita. Podla autora je socialny kapital

9 Napr. rozsudok o segregécii v suvislosti so ZS v Sarigskych Michal’anoch alebo Starej Dubovni.
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nerovnomerne rozdeleny v ramci socialnych skupin a mozno ho vyuzit na pristup
k prilezitostiam.

METODY

Kvalitativny vyskum je zalozeny na analyze dokumentov, ktorymi su konkrétne
strategické a koncepcné dokumenty prijaté vladou SR vo vztahu k elokovanym
pracoviskam strednych odbornych Skél. Zber udajov v teréne sa uskutocnil vo
viacerych lokalitach vychodného Slovenska prostrednictvom etnografickych
rozhovorov s rémskymi Studentmi a absolventmi vzdelavania na elokovanom
pracovisku niektorej zo strednych odbornych 8koél asinymi predstavitelmi
vybranych rémskych komunit. Podla odbornikov, etnograficky rozhovor poskytuje
hlbSi a komplexnejsi obraz o skiimanom jave §tudiu (Hockey & Forsey, 2012).

Vo vyskume bola uplatnend aj metdda vedenia poloStruktirovanych rozhovorov,
ktoré umoznuju hlbsie preniknut do oblasti zaujmu a nadviazat na neoc¢akavané
poznatky (Creswell, 2013). Vedené boli s vybranymi Studentmi, absolventmi a
mladymi ludmi tychto $kél, ako aj s inStitucionalnymi aktérmi, ako su pracovnici
Skoly, zastupcovia obci a inkluzivnych projektov zameranych na Rémov, napr.
terénni socialni pracovnici a zdravotni asistenti a s vybranymi rémskymi rodi¢mi.

VYSLEDKY

Politika vytvarania elokovanych pracovisk strednych odbornych Skél bola
prvykrat podporena v suvislosti s romskym obyvatelstvom v Strednodobej
koncepcii rozvoja romskej narodnostnej mensSiny v Slovenskej republike:
Solidarita - integrita - inkluzia 2008 - 2013 (2008), ktora mala za ciel podporit
integraciu marginalizovaného rémskeho obyvatelstva. Dokument uznaval
potrebu komplexného pristupu k rieSeniu problémov Rémov, vratane udrzania
romskych deti v Skolach a zlepSenia ich pristupu na trh prace. Autori vSak tiez
poukazali na to, Ze doterajSie rieSenia ignorovali konkrétne potreby Romov.
Identifikovali etnicku segregéaciu vo vzdelavani ako jednu z hlavnych prekazok
integracie a navrhli opatrenia ako zvySenie financovania strednych odbornych
Skél a zavedenie vzdelavacich programov "v ktorych mézu byt romski Studenti
velmi uspesSni“ (s. 87), ako napr. programy na vyrobu hudobnych nastrojov alebo
stavebnych prac - ktoré su svojim spdésobom stereotypné. V dokumente sa
neuvadza, na akych poznatkoch alebo zisteniach je tento navrh postaveny.
Taktiez odporucali zakladat elokované pracoviska strednych odbornych kol
v blizkosti lokalit s vysokym podielom rémskej populacie, pricom zdoéraznili
spolupracu so samospravami.

V tom istom roku bola myslienka podporena aj v Koncepcii vzdelavania romskych
deti aZiakov vratane rozvoja stredoSkolského a vysokosSkolského vzdelavania
(2008). Cielom bolo podporit vznik elokovanych pracovisk strednych odbornych

55



Skoél v lokalitach s vysokym podielom Rémov, kedZe ako sa v dokumente uvadza,
tieto oblasti Celia vysokej miere nezamestnanosti a chudoby.

Avsak, hoci mali autori dokumentov za ciel integraciu Romoy, tieto Skoly eSte viac
prehlbuju geograficku a socialnu izolaciu (Balazova, 2015, Hall a kol., 2019). Ide
totiz o Skoly, ktoré vacésSinou navstevuju vyhradne rémski Studenti tym, Ze su
otvarané v lokalitdch svysokym podielom Rémov. Mnohokrat zachytdvaju
Studentov, ktori navstevovali Cisto romsku zakladnu Skolu, ¢astokrat priamo
v obci, z ktorej pochadzaju, ako aj Studentstvo, ktoré bolo na zakladnej Skole
UspesSné, avSak z dbévodov ako je nizke sebavedomie, neprijemny pocit Celit
novym situdciam anovému prostrediu bez pritomnosti kamaratov, Cci
odporucanie predstavitela zakladnej Skoly navStevovat miestne elokované
pracovisko strednej odbornej Skoly, sa rozhodnu prave pre vzdelavanie na takejto
Skole. Spravy Statnej skolskej in§pekcie (2020, 2022) a $ttdia Institdtu finanénej
politiky (Hellebrandt a kol., 2020) ukazuju, ze tieto Skoly su neefektivne, pretoze
Studenti ¢asto absentuju na vyucovani alebo odchadzaju zo Skoly skér. Zistenia
zterénu tento jav potvrdzujud. Rovnako tak v niektorych pripadoch naznaduju
velmi neprofesionalne vedenie vyuCovania aabsenciu niektorych povinnych
predmetov ukotvenych v $tatnom vzdeldavacom programe, ¢im poukazuju na
nizku kvalitu vzdelavania.

Zistenia z vyskumu tiez ukazuju, ze budovanie socialneho kapitalu v elokovanych
pracoviskach strednych odbornych Skél je obmedzené len na vztahy v ramci
$koly. Studenti z vyskumnych lokalit mali limitované prileZitosti interagovat sa
a budovat si vztahy s rovesnikmi a inymi aktérmi mimo ich komunity, ¢im boli
obmedzeni na interakcie prevazne s rovesnikmi zo segregovanych skél a tej istej
komunity. Takéto obmedzenie sa prejavilo najma v pripadoch, ked si absolventi,
resp. ti, ktori ukoncili vzdelavanie hladali pracu len v ramci vztahov vytvorenych v
miestnej romskej komunite, alebo pri snahach premyslat nad potencidalnymi
zamestnavatelmi, kedy sa respondenti obmedzovali na tych, o ktorych vedia, ze
uz zamestnavaju niekoho z miestnej romskej komunity napriek pestrejsSej palete
zamestnavatelov a profesii v okoli danej lokality.

ZAVER

Cielom politiky vytvarania elokovanych pracovisk strednych odbornych §kél bolo
zlepSitvzdelanie a zamestnanost Rémov a prispiet tak vtomto smere k pozitivnej
socidlnej zmene. Izolované vzdelavanie rémskych Ziakov v etnicky homogénnych
Skolach je v8ak dalSou zforiem segregacie romskych deti a mladych (udi vo
vzdelavani. Segregacia ma dopad na kvalitu zivota jednotlivcov. Vysledky méjho
vyskumu naznacuju, ze Rdmovia navstevujuci elokované pracovisko strednej
odbornej Skoly maju obmedzené moznosti na budovanie si socidalneho kapitalu
mimo romskej komunity, v ktorej Ziju, a tak su ich Sance benefitovat zo socidlnych
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vztahov v oblasti zamestnanosti ¢i po¢as kazdodenného zivota nepomerne nizke
v porovnani s va¢Sinovym obyvatelstvom.
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VZDELAVACIE AMBICIE DETi Z MARGINALIZOVANYCH KOMUNIT

Rastislav Rosinsky
Ustav romologickych stadii, FSVaZ UKF v Nitre

Anotacia: Marginalizované komunity vratane etnickych mensin, rodin s nizkymi
prijmami a populacie migrantov ¢&i vysidlencov c¢asto celia systémovym
bariéram, ktoré moézu branit dosiahnutiu vzdelania. Pochopenie faktorov, ktoré
formuju vzdelavacie aSpiracie tychto deti, je nevyhnutné pre rozvoj ucinnych
intervencii a politik zameranych na podporu rovnosti vo vzdelavani. Tento ¢lanok
syntetizuje existujuce Studie o vzdelavacich ambiciach deti z marginalizovanych
komunit, skima vplyvy rodinného zazemia, komunitnej identity, Skolského
prostredia a SirSich spolocenskych faktorov.

Kliéové slova: Rodina. Identita komunity. Skolské prostredie. Strukturalna
nerovnost.

uvoD

Vzdelavacie ambicie sa povazuju za dbélezitu sucast rozvoja deti, a to najma v
obdobi, ked su vystavené socialnym a ekonomickym rozdielom. Pre deti
pochadzajuce z minoritnych skupin je cesta za vzdelanim Ccasto
komplikovanejSia, pretoze cCelia nielen vyzvam spojenym so vzdelavanim, ale aj
bariéram, ktoré su Specifické pre ich socialne, kultirne a jazykové prostredie.
Téma vzdelavacich ambicii deti z minority preto predstavuje aktualny
spoloCensky problém, ktory ma dalekosiahle désledky na ich prilezitosti a
integraciu do spolo¢nosti. Vzdelavacie ambicie su nielen o Uspechu v Skole, ale
aj o vyvoji pocitu sebadobvery, pocitu spolupatri¢nosti a moznosti, ktoré sa mézu
naskytnut v buduicnosti. Preto je dblezité pochopit faktory, ktoré tieto ambicie
formuju, a identifikovat kroky, ktoré mézu pomoct odstranit existujuce prekazky.

FAKTORY OVPLYVNUJUCE VZDELAVACIE AMBICIE DETI
Z MARGINALIZOVANYCH KOMUNIT

Vzdelavacie ambicie hraju kli¢ovu ulohu pri formovani zivotnych cielov a
kariérnych moznosti deti. Deti z marginalizovanych komunit - ¢asto definovanych
svojou ekonomickou, socidlnou alebo kulturnou izolaciou - ¢elia jedine¢nym
vyzvam, ktoré mozu formovat ich postoj k vzdelaniu a moznosti na jeho
dosiahnutie. Faktory, ktoré sa naj¢astejSie objavuju vo vedeckych Studiach a
ovplyviuju vzdeldvacie ambicie tychto deti si komplexné a zahfriaju:

e rodinné zadzemie,

e identitu komunity a socialny kapital,

o Skolskeé prostredie,
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e Strukturalne nerovnosti a diskriminaciu.
Pochopenie tychto faktorov je nevyhnutné na vytvorenie inkluzivheho
vzdelavacieho prostredia, ktoré podporuje a posilfiuje ambicie vSetkych deti bez
ohladu naich pévod.
Uloha rodinného zazemia
Rodinné zazemie zohrava klucovu ulohu pri formovani vzdelavacich ambicii deti
z marginalizovanych komunit. Rodinné prostredie je jednym z najvyznamnejSich
faktorov, ktoré ovplyviuju vzdelavacie ambicie deti. V pripade deti z
marginalizovanych komunit, ktoré cCasto Ziju v prostredi s obmedzenymi
ekonomickymi zdrojmi a nizkou urovriou vzdelania rodi¢ov, méze byt pohlad na
vzdelavanie odliSny. Vyskum naznacuje, zZe rodicCia, ktori nemali pristup k
vysSiemu vzdelaniu alebo vyrastali v prostredi, kde sa na vzdelanie nekladie
doéraz, nemusia byt vzdy schopni alebo ochotni motivovat svoje deti k
dosahovaniu vysokych vzdelavacich cielov. RodiCia deti z marginalizovanych
skupin Casto Celia nedostatku vzdelania a nizkym prijmom, ¢o méze viest k
obmedzenym o¢akavaniam ohladom vzdelania svojich deti (Slepickova & Fucik,
2018; Tomsik et al., 2020). Tieto faktory mbézu ovplyvnit nielen motivaciu deti, ale
ajich schopnostuspietv Skolskom systéme. Okrem toho nedostatocna expozicia
vzdelavacim prilezitostiam a k vzdelavacim zdrojom ako su knihy, technolégie
alebo mimoskolské aktivity méze taktiez negativhe ovplyvnit ich akademické
vykony (Slepickova & Fucik, 2018; Tomsik et al., 2020, Ozba@, 2020). Studie
ukazuju, Ze socioekonomické podmienky z ktorych dieta do Skoly prichadza
mozu viest k znizeniu o¢akavani akademického uspechu, pretoze rodi¢ia mézu
uprednostriovat okamzité ekonomické potreby pred dlhodobymi vzdelavacimi
cielmi (Bradshaw et al., 2015). To, Ze Uroven vzdelania rodi¢ov, socioekonomicky
status a kultirne hodnoty vyznamne ovplyvhuju aspiracie deti dokazuje aj iny
vyskum z opacného spektra. Napriklad deti imigrantov ¢asto vykazuju vysSie
vzdelavacie aspiracie v porovnani s ich rovesnikmi z nepristahovaleckych rodin,
pohanané tuzbou zapadnut do spoloCenstva rovesnikov azaroven splnit
oCakavania rodic¢ov (Nygard, 2021). Tento fenomén, Casto oznacovany ako
~vyhoda pristahovalcov”, zdéraznuje délezitost rodicovskych aSpiracii pri
motivacii deti, aby pokracovali vo vzdelavani napriek problémom (Feliciano &
Lanuza, 2016).

IDENTITA KOMUNITY A SOCIALNY KAPITAL

Ukazuje sa, ze identita komunity a socialny kapital su rozhodujuce faktory
ovplyviujuce vzdelavacie ambicie deti z marginalizovaného prostredia. Silny
zmysel pre komunitu méze poskytnut emocionalnu podporu a povzbudenie, ¢im
sa u mladeze posilni aSpiracia na vysSie vzdelanie. Vyskum napriklad naznacuje,
Ze deti zo socialno-ekonomicky znevyhodnenych komunit, ktoré citia silné
prepojenie so svojou komunitou, sa CastejSie zapajaju do vzdelavania (Bradshaw

60



et al.,, 2015). Tento pocit spolupatricnosti méze branit negativnym vplyvom
stigmy a diskriminacie, ktoré prevladaju v marginalizovanych komunitach
(Bradshaw et al., 2015). Aj Rosinsky (2006) zistil ze identifikacia s potrebami
komunity je pre Rbmov najsilnejSim faktorom motivacie k u¢eniu.

Okrem toho aj socialny kapital, definovany ako socialne siete a vztahy, ktoré
ulahéuju pristup k zdrojom, zohrava klu¢ovu udlohu pri formovani vysledkov
vzdelavania. Deti z komunit so silnymi socialnymi sietami ¢asto vyuzivaju
mentorské a podporné systémy, ktoré zvySuju ich vzdeldvacie ambicie
(Rusnakova et al., 2015; Thackrah et al., 2021; Jackson-Barrett & Lee-Hammond,
2018). Spolupraca s vodcami miestnych komunit a organizaciami méze tiez
poskytnut detom vzory a prilezitosti, ktoré mézu byt inak nedostupné (Jackson-
Barrett & Lee-Hammond, 2018). Analyza socialnych sieti mdze poskytnut cenné
informacie o tom, ako sa deti z marginalizovanych skupin zapajaju do
vzdelavacieho procesu a aké vztahy vytvaraju v Skolskom prostredi (Lintner,
2020). Tieto analyzy m6zu odhalit, ako sa deti navzajom podporuju, a aké faktory
ovplyviujuich rozhodovanie o vzdelani. Napriklad, deti, ktoré maju silné socialne
vazby s rovesnikmi, ktori maju vysoké vzdelavacie ambicie, mézu byt
motivovanejSie usilovat sa o Uspech v Skole (Lintner, 2020).

SKOLSKE PROSTREDIE

Pre deti z marginalizovanych komunit je Skola ¢asto prvym prostredim mimo
rodiny, kde mézu ziskat $irsi pohlad na svet okolo seba. Skolské prostredie im
poskytuje pristup k vzdelavacim zdrojom, ucitelom, ktori mézu byt vzormi, a
prilezitostiam na rozvoj socialnych zru¢nosti, ktoré im doma alebo v komunite
nemusia byt dostupné. Podporna Skolska klima, ktora uprednostiuje
inkluzivnost a kulturnu schopnost reagovat, méze pozitivhe ovplyvnit aSpiracie
Studentov. Vyskum ukazuje, ze ked'Skoly aktivne zapajaju rodi¢ov z rdznych kultur
do Zivota Skola a jej zamestnanci vstupuju do Zivota komunity Ziakov zlepSuju sa
vzdelavacie vysledky (Thackrah a kol., 2021; Jackson-Barrett & Lee-Hammond,
2018, Rosinsky, 2023). Zaroven, ak Skola prispdsobuje obsah vzdelavania identite
svojich ziakov do u¢ebnych osnov, podporuje pocit spolupatri¢nosti a zvySuje ich
motivaciu k vzdelavaniu (Jackson-Barrett & Lee-Hammond, 2018; Preston et al.,
2012).

Vzdelavanie vranom detstve zohrava klti¢ovu ulohu aj pri formovani vzdelavacich
ambicii deti z marginalizovanych komunit. Ukazalo sa, ze pristup ku kvalitnym
programom materskej Skoly zlepSuje akademicku pripravenost a dlhodobé
vzdelavacie vysledky (Kearney & Levine, 2015; Geoffroy et al., 2010). U deti zo
znevyhodneného prostredia moéze skory vstup do formalneho vzdelavania
podporit pozitivhe postoje k vzdelavaniu a zvySit aSpiracie. Programy, ktoré sa
zameriavaju na holisticky rozvoj Ziakov, vratane socialno-emocionalneho uc¢enia
a sucasne zapojenie rodin do vzdelavacieho procesu su mimoriadne ucinné pri
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podpore ambicii marginalizovanych deti (Roberts, 2015; Cefai 2022). Zapojenim
rodin do vzdelavacieho procesu mézu tieto programy poméct preklenut priepast
medzi domovom a Skolou a posilnit vyznam vzdelavania v Zivote deti.

Dalsim délezitym faktorom je podpora pedagogicky a odbornych zamestnancov.
Zamestnanci Skoly, ktori dokazu identifikovat rieSit jedinec¢né vyzvy, ktorym celia
marginalizovani Studenti, méZzu pomdct usmernit ich vzdeldavacie ambicie.
Studie naznaduju, ze pozitivne vztahy medzi uditelmi a $tudentmi a vysoké
oCakavania od pedagdgov koreluju so zvySenou motivaciou a aSpiraciami
Studentov (O’Connor et al., 2020). Naopak, negativne skisenosti, ako je vnimana
diskriminacia alebo nedostatok podpory v Skole, m6zu viest k frustracii a zniZzeniu
vzdelavacich ambicii (Bradshaw et al., 2015; Jackson et al., 2011).

Celkovo, Skolské prostredie, ktoré je inkluzivne, podporné a ponuka dostatok
zdrojov a pozitivnych skusenosti, méze mat hlboky vplyv na vzdelavacie ambicie
deti z marginalizovanych komunit, a pomahat im prekonat obmedzenia
vyplyvajluce z ich prostredia.

STRUKTURALNE NEROVNOSTI A DISKRIMINACIA

Vplyv Strukturalnej nerovnosti a diskriminacie na vysledky vzdelavania deti z
marginalizovanych komunit je mnohostranny problém hlboko zakoreneny v
systémovych bariérach. Tieto bariéry sa prejavuju v rédznych formach, vratane
socioekonomickych rozdielov, diskriminacie na zaklade etnickej prislusnosti
alebo nabozenstva a nedostato¢ného pristupu k zdrojom vzdelavania. Suhra
tychto faktorov vytvara cyklus znevyhodnenia, ktory vyrazne ovplyviuje
vzdelavacie vysledky deti v marginalizovanych komunitach. Jednym z hlavnych
prispievatelov k nerovnosti vo vzdelani je socioekonomicky status rodin. Deti z
prostredia s nizkymi prijmami ¢asto navStevuju podfinancované Skoly, ktorym
chybaju zakladné zdroje, ako su vysoko kvalifikovani ucitelia, primerané
vybavenie a ucebné materialy. Tento nedostatok zdrojov priamo koreluje s
horSimi vysledkami vzdelavania, ako zdéraznili Musisi & Kiggundu (2018).
Nedostatok ekonomickych zdrojov rodiny potlac¢a ich socialnu a ekonomicku
mobilitu (Musisi & Kiggundu, 2018). Podobne Amin (2023) zdéraznuje, zZe
regiondlne rozdiely, prehibené socialno-ekonomickymi faktormi, predstavuju
vyznamné vplyvy na vzdelavacie vysledky ziakov, ¢im sa posilhuje cyklus
nerovnosti. Kumulativny u&inok tychto nevyhod mbéze viest k niz§im
akademickym vykonom a vyS$S8im mieram pred&asného ukoncenia Skolskej
dochadzky medzi detmi z marginalizovanych komunit.

Diskriminacia tiez zohrava rozhodujucu ulohu pri formovani vzdeldvacich
skusenosti a vysledkov. Kumarova (2021) Studia odhaluje suvislost medzi ziakmi
ktori zazivaju systémovu diskriminaciu v ramci vzdelavacich institucii a pocitom
odcudzenia a vyluéenia. Tato diskriminacia sa moéze prejavovat v réznych
formach, vratane zaujatého zaobchadzania zo strany pedagogickych

62



aodbornych zamestnancov ale aj rovesnikov, ¢o nepriaznivo ovplyvhuje
sebalctu Studentov a akademicku angazovanost. V ramci vzdelavacej politiky je
potrebné zohladnit aj legislativne aspekty tykajlce sa vzdelavania deti z
marginalizovanych skupin. V mnohych krajindch existuju snahy o zlepSenie
pristupu k vzdelaniu pre tieto deti, avSak legislativne prekazky a nedostato¢né
financovanie mo6zZzu branit efektivnemu implementovaniu inkluzivnych
vzdelavacich programov (Dulikova, 2020; Kostelecka, 2018). Cojocariu & Boghian
(2019) ilustruju Skodlivé ucinky diskriminacie v rumunskom vzdelavacom
systéme, kde deti z marginalizovaného prostredia zazivaju fyzické a psychické
problémy vratane Uzkosti a nezaujmu o Skolu. Takéto skusenosti mézu branitich
akademickému vykonu a celkovej vzdelavacej angazovanosti. Deti, ktoré Celia
socidalnemu znevyhodneniu, mézu mat nizSie sebavedomie a pocit, Ze ich
ambicie sU nedosiahnutelné. Podpora psychologického zdravia a
emocionalneho rozvoja deti je preto nevyhnutna pre ich lUspech v Skolskom
prostredi (Dankovicova et al.,, 2014). NavySe implementacia komunitnych
vzdelavacich iniciativ sa ukazala ako slubna pri rieSeni niektorych z tychto
rozdielov (Rosinsky, 2023). Potvrdzuje to aj Zubaidi (2023) ked zistil skimal ako
vplyv ucéasti komunity na riadeni vzdelavania moéze zvySit zaujem o vzdelavanie
medzi marginalizovanymi detmi. Zapojenim komunit do vzdelavacieho procesu
mozu tieto iniciativy pomoéct prispdsobit vzdelavacie pristupy tak, aby lepSie
vyhovovali potrebam marginalizovanych Studentov, a tym zlepSit ich vzdelavacie
vysledky. Tento pristup poddciarkuje dolezitost zapojenia komunity do
zmierfiovania ucinkov Strukturalnej nerovnosti.

ZAVER

Intenzita poésobenia jednotlivych vysSie uvedenych faktorov prispieva k
zacykleniu znevyhodnenia deti v marginalizovanych komunitach, ¢o ma zas vplyv
na vzdelavacie ambicie dalSich deti z komunity. RieSenie tychto problémov si
vyzaduje komplexné stratégie, ktoré zahfnaju zapojenie komunity, spravodlivé
rozdelenie zdrojov a cielené zasahy zamerané na odstranenie diskriminacnych
praktik vramcivzdelavacich systémov Pre zabezpecenie ich Uspechu je potrebné
prijat komplexny pristup, ktory zohladnuje vSetky tieto aspekty a poskytuje
potrebnu podporu a zdroje. Vzdelavanie deti z marginalizovanych skupin by malo
byt prioritou pre vSetkych zG¢astnenych, aby sa zabezpedila rovnost prilezitosti a
spravodlivy pristup k vzdelaniu pre vSetkych.

Clanok vznikol v rémci projektu VEGA &. 1/0886/21 Nerovnosti vo vzdeldvani a
vzdelavacie ambicie roémskych deti.
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PRIKLADY ZAZNAMOV O POSKYTOVANi PODPORNYCH
OPATRENi ROMSKYM DETOM A ZIAKOM OHROZENYM

SOCIALNYM VYLUCENIM
Robert Sabo
Narodny institit vzdelavania a mladeze
Krajské pracovisko Banska Bystrica

Anotacia: V prispevku uvadzame dva konkrétne priklady zdznamov o poskytovani
podpornych opatreni. Vychadzajuc aj z tychto prikladov (avSak nielen) v zavere
formulujeme odporucania kvedeniu si zaznamov o poskytovani podpornych
opatreni.

Klucové slova: podporné opatrenia, oblasti podpory, zaznamenavanie
poskytovania podpornych opatreni

uvoD

V prispevku sme sa zamerali na skusenosti zo vzdelavacich skupin (¢iasto¢ne aj
inych foriem metodickej podpory a poradenstva pre pedagogickych a odbornych
zamestnancov) v programoch k téme poskytovania podpornych opatreni (dalej
uz len PO) na krajskom pracovisku NIVaM v Banskej Bystrici. Uvddzame priklady,
ktoré priamo suvisia s poskytovanim PO romskym detom a ziakom.

Na zaklade analyzy vybranych diStanénych uloh, ktoré vramci programov
inovaéného vzdeldvania Ucastnici odovzdali, ako aj analyzy spatnych vazieb,
ktoré poskytuju lektor a lektorky sa snazime poukazat na priklady dobrej praxe.

TEORETICKE VYCHODISKA

Systém podpornych opatreni predstavuje moderny model poskytovania podpory
vSetkym detom aZiakom. Redefinicia konceptu tzv. Specidlnych vychovno-
vzdelavacich potrieb je zavazkom, ku ktorému sa Slovenska republika zaviazala
v Plane obnovy a odolnosti. Konkrétne v ¢asti, komponente 6 — Dostupnost,
rozvoj a kvalita inkluzivneho vzdelavania.

Okrem inych cielov tejto Casti reformy, su vo vztahu k rdomskym detom a Ziakom
podstatné najma tie, ktoré sudvisia spostupnym zniZzovanim vplyvu
socioekonomického statusu rodin na vzdelavacie vysledky. Podobne aj
s dérazom na znizovanie miery pred¢asného ukoncovania Skolskej dochadzky.
V texte sme sa zamerali na priklady, ktoré sa zvlast dotykaju romskych deti
a ziakov pochadzajucich zo socialne znevyhodnujuceho prostredia, zvlast
marginalizovanych rémskych komunit.

Dlhodobo su v Slovenskej republike romske deti z prostredia segregovanych
komunit jednou z najohrozenejSich skupin v populacii vo vztahu ku Skolskej
uspesnosti. Narodny institut vzdelavania a mladeze garantuje azabezpecuje
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viaceré formy metodickej podpory Skolam, Skolskym zariadeniam a zariadeniam,
socialnej pomoci, ato aj s ohladom na uvedenu skutoc¢nost v predchadzajucej
vete. Na krajskom pracovisku vBanskej Bystrici poskytujeme podporu
pedagogickym a odbornym zamestnancom najma prostrednictvom:

- Programov inovaéného vzdelavania

- Odbornych podujati

- Priameho metodického poradenstva a podpory
V tomto prispevku sa dalej budeme venovat najméa skusenostiam s ohladom na
vybrané podporné opatrenia, ktoré sme vprvom roku existencie Kataldgu
podpornych opatreni (dalej uz len KPO) a sprievodnych metodik (dalej uz len SM),
registrovali u Ucastnikov programov vzdelavania ako tie, ktoré poskytuju aj prave
romskym detom a ziakom.

METODY

Analyza diStanénych uloh zo vzdelavania. Analyza spatnych vazieb k distanénym
uloham. Reflexia priamych skusenosti zo vzdelavacich skupin.

VYSLEDKY

Struéne uvedieme dva priklady vramci poskytovania danych podpornych
opatreni a ukazky konkrétnych postupov v niektorych oblastiach podpory, ako
vysledok cielenej prace s KPO a prislusnymi SM.

Podporné opatrenie 3.c):

Zabezpecenie ¢innosti na rozvoj pohybovej schopnosti, zmyslového vnimania,
komunika¢nej schopnosti, kognitivnej schopnosti, socialno-komunikacnych
zrucénosti, emocionality a sebaobsluhy, ktorého cielom je zmiernovat alebo
odstranovat prekazky dietata/ziaka vo vychove a vzdelavani s cielom zabezpedit
rozvoj jeho schopnosti alebo osobnosti a dosiahnutie primeraného stupna
vzdelania prostrednictvom intervencii (KPO, s. 34).

V jednotlivych oblastiach: pohybové schopnosti, zmyslové vnimanie, kognitivhe
schopnosti, komunikaéné schopnosti, socialno-komunikaéné zrucnosti,
emocionalita, sebaobsluha je mozné uplatnit napr. tieto postupy:

- Rytmické, pohybové, artikulacné, dychové a fonacné cvicenia, ako napr.
zadrzat dych, silno vydychnut, ozvena, teleféon, ¢o sa zmenilo?, slovné
retazovky a iné (podrobne pozri SM Intervencie s. 11-13).

- Cvitenia jemnej motoriky, ako napr. kréenie, trhanie, modelovanie,
kreslenie, otlacanie, skladanie, navliekanie a prevliekanie, zapinanie
a odopinanie a iné (podrobne pozri SM Intervencie s. 14-15).

- Cvitenia pohyblivosti artikulacnych organov aoromotoriky, ako napr.
posilhovanie jazyky, pier, Zuvacich svalov — sanie, olizovanie, fukanie,
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cerenie zubov, pohyby perou, jazykom a iné (podrobne pozri SM
Intervencie s. 15-18).

- Cvicenia zrakového vnimania acvi¢enia na podporu senzomotorickej
koordinacie, ako napr. vnimanie farieb, tvarov, plochy - skladanie,
ukladanie, urCovanie... (podrobne pozri SM Intervencie s. 30-32).

- Cvicenia hmatu, ako napr. triedit podla velkosti, materialu, odkrokovat
urcéitd vzdialenost, vybrat, vsunut rézne predmety, presypat a mnohé iné...
(podrobne pozri SM Intervencie s. 36-40).

- Cvic¢enia sluchového vnimania, ako napr. dohodnuta reakcia na zvuk,
opakovanie zvukov zvierat, predmetov, rozliSovanie kratkych a dlhych
zvukov, hlasitosti, podobnych vyrazov, slov, identifikacia prvej, posledne;j
hlasky a mnohé iné (podrobne pozri SM Intervencie s. 41-49).

Podporné opatrenie 3.e):

Zabezpecenie poskytovania kurzu vyucovacieho jazyka Skoly alebo inej podpory
pri osvojovani so vyucovacieho jazyka Skoly, ktorého cielom je zlepSit jazykové
kompetencie deti/ziakov vo vyu€ovacom jazyku Skoly prostrednictvom podpory
pri osvojovani si vyuCovacieho jazyka Skoly u deti/ziakov, ktorych materinsky
jazyk sa liSi od vyucCovacieho jazyka Skoly, ktoru navStevuju a u deti/ziakov,
ktorych znalost vyuCovacieho jazyka Skoly je nizSia ako veku primerana znalost
vyucovacieho jazyka Skoly (KPO, s. 44). Sucastou sprievodnych materialov
k tomuto podpornému opatreniu je aj ,,Vstupny test na urCenie urovne ovladania
slovenského jazyka“.

Odporuc¢a sa najmd nadvazovat audrziavat ocny kontakt sdietatom pri
komunikacii, pouzivat ustalené jednoduché inStrukcie, komentovat dianie
v triede, pouzivat presny, ale nie velmi jednoduchy jazyk, vizualizovat vzdelavaci
obsah, orientaciu v priestore, rezime dna apod. Stymto zamerom je mozné
uplatnit napr. tieto postupy (podrobne pozri SM Moznosti podpory pri osvojovani
si vyuCovacieho jazyka (slovenského) Skoly — slovensky jazyk ako druhy jazyk):

- Vzdy privitat dieta pri prichode do triedy, pozdravit sa ustalenymi vyrazmi,
podobne pri lu¢eni, odchode zo Skoly - Vitaj. Dobré rano. Ahoj. Ako sa
mas? Dovidenia. Maj sa pekne.

- Komentovat dianie, situacie, interakcie ktorych sme s dietatom ucastni
s vyraznou neverbalnou komunikaciou (najma mimika, gestd) - Sadneme
si sem. Vyberie$ si hracku. Hra§ sa s kockami. Otvara$ knihu. Evka sa
smeje. Si smutna... Mas radost...

- Vizualizujeme dianie, obsahy, témy, pracujeme s obrazkami,
piktogramami — bezné predmety v triede (stoli¢ka, pero, kniha, Skolska
taska ainé...), bezné predmety zo Zivota (potraviny, obleCenie, dopravné
prostriedky ainé...), ludia (osoby r6zneho veku a pohlavia, povolania...),
zvierata a rastliny (domace, bezné, exotické...), bezné Cinnosti typické pre
dany vek, kontext v §kole, vdomacnosti, vo verejnom priestore (sedim,
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bezim, lezim, &itam, hram sa, nakupujem, cestujem, obliekam sa,
umyvam sa, spim...).

- Pouzivame preklad niektorych kluc¢ovych vyrazov do romskeho jazyka -
jedlo, byvanie, predmety, oblecenia, nazvy dni, mesiacov, o0sb6b...
(podrobne pozri Rémsko-Slovensky slovnik, SPU, 2019, dostupny tu:
https://www.statpedu.sk/files/sk/o-
organizacii/projekty/erasmus/vystupy-vysledky/romsko-
slovensky_slovnik.pdf).

Samozrejme, urdémskych deti aziakov, zvlast tych, ktoré/i su ohrozené/i
socialnym vyluc¢enim pripadaju do uvahy aj dalSie podporné opatrenia okrem
napr. uprav cielov, metdd, foriem a pristupov (PO 3.a)), ¢i uUprav obsahu
a hodnotenia (PO 3.b)), zvlast napr.:

Podporné opatrenie 3.d)
Cinnost na podporu dosahovania $kolskej spdsobilosti

Podporné opatrenie 3.g)
Skvalitnenie podmienok vychovy avzdelavania ziakov zo socialne
znevyhodneného prostredia

Podporné opatrenie 3.j)
Cinnost na podporu socialneho zaradenia

DISKUSIA

Vtexte vySSie sme nevenovali pozornost opisom okolnosti poskytovania
uvedenych podpornych opatreni. Zamerali sme sa na priklady opisov
konkrétnych postupov vodovzdanych diStanénych ulohach (mierne sme ich
upravili, skér formalne) in§pirovanych vyuzitim KPO a sprievodnych metodickych
materialov.

Ukazuje sa, Ze priklady dobrej praxe, s ktorymi mame priame skusenosti zo
vzdelavacich skupin realizovanych vramci NIVaM, krajského pracoviska
v Banskej Bystrici, va¢Sinou dokladaju timovu pracu pri poskytovani podpornych
opatreni. Nemusi ist nevyhnutne o $kolské podporné timy podla § 84 a) zakona ¢.
138/2019 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch. Casto
su to dvoj, trojclenné, niekedy iviacélenné timy, ktoré vznikaju operativhe so
zamerom poméct konkrétnemu dietatu/ziakovi, &i celej skupine/triede.
Efektivnym a Casto vyuzivanym je rozdelenie si Uloh a povinnosti, ato aj pri
reSersi sprievodnych metodickych materialov.

Bez ohladu na to, ¢i pracujeme vtime, alebo nie, je dolezité najst si vhodny
spb6sob systematického zaznamenadvania si okolnosti poskytovania podpornych
opatreni. Idedlne s vyuzitim digitalnych technoldgii. Zdielanie tychto zdznamov
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s jasnymi pravidlami a déslednou ochranou osobnych udajov dotknutych os6b
sa ukazuje ako vhodny pristup. Formalna a obsahova stranka zaznamenavania
poskytovania PO bude eSte urcite predmetom SirSej diskusie, avSak jednotna
Struktura tychto zaznamov ma nespochybnitelne svoje opodstatnenie. Zatial sa
nam osvedcuje pri zaznamoch o poskytovani PO dodrziavat nasledovné
odporucania:

Presne a d6sledne zapisat poskytované podporné opatrenie, nazov podla
Katalégu PO.

Identifikovat ciel azameranie daného PO vdotknutom pripade.
Samozrejme vsulade svysledkami pedagogického, orientacného, ¢i
diagnostikovania realizovaného na zariadeni poradenstva a prevencie.
Ak je to relevantné pomenovat, konkretizovat oblast, v ktorej sa dané PO
poskytuje.

Uvadzat konkrétne postupy, na ktorych sa tim dohodol vo vztahu
k danému dietatu/Ziakovi, skupine/triede.

Priebezne reflektovat avyhodnocovat dopady poskytovania PO,
modifikovat, upravovat, pripadne dopifiat ich o dalsie.

Komunikovat o ocakavaniach, prognéze, vo vysSich ro¢nikoch o
profesijnej orientacii.

Do zlozky/prie€inku (osobného spisu, &i ,,triedneho” spisu) zaznamenavat
aj zapisy z dolezitych stretnuti timu, pripadne zo stretnuti so zakonnymi
zastupcami daného dietata, deti.

Dodrziavat zakladné zasady pri uvadzani pouzitych zdrojov. Odkazovat na
konkrétne Casti Katalégu PO, ako aj sprievodné metodické materialy.
Rovnako, ak vyuzijeme iné relevantné zdroje.

Ostava len konStatovat, Zze odporucania kzaznamenavaniu poskytovania PO
maju univerzalny charakter, netykaju sa ,len®“ poskytovania PO romskym detom
a ziakom.
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OSVOJOVANIE SI JAZYKA ROMSKO-SLOVENSKYMI
BILINGVALNYMI DETMIV TROCH TYPOCH ROMSKYCH KOMUNIT
V PRIEBEHU CASU

[skratena verzia]

Milan Samko
Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre, Slovensko
Rastislav Rosinsky
Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre, Slovensko

Anotécia: Cielom tohto vyskumu' je zistit vyznamnost pokroku v osvojovani si
prvého a druhého jazyka romsko-slovenskymi bilingvalnymi detmi v prvom roku
Skolskej dochadzky, ato diferencovane podla troch typov romskych komunit
(typ 1, typ 2 a typ 3) na zaCiatku Skolského roka (test) a na konci Skolského roka
(opakovany test). Ciastkovym cielom je analyzovat suvislosti a vztahy pokroku
v osvojovani si prvého adruhého jazyka romskymi detmi v zavislosti od typu
romskej komunity, v ktorej jednotlivé deti ziju. Ako jedno z dblezZitych zisteni sa
v tejto Studii ukazali Statisticky vyznamné rozdiely medzi rd6msko-slovenskymi
bilingvalnymi detmi zrémskych komunit 1., 2. a3.typu vjazyku J1 al2 na
zacCiatku akonci Skolského roka. Okrem toho vyskum preukazal Statisticky
vyznamné rozdiely v pokroku v osvojovani si jazyka J1 a J2 medzi detmi z komunit
1., 2. a 3. typu vdanom obdobi. Hlavnym vyskumnym problémom vyplyvajlicim
zo zisteni je, Zze pokrok vosvojovani si prvého adruhého jazyka rémsko-
slovenskymi bilingvalnymi detmi je podmieneny typom rémskej komunity,
v ktorej romske deti Ziju. Okrem toho zistenia poukazuju na vztah a suvislost
medzi vyvinom vosvojovani si prvého adruhého jazyka atypom rdmskej
komunity, v ktorej deti Ziju.

Klucové slova: Rémovia, typ romskej komunity, bilingvizmus, osvojenie,
romcina, slovencina.

uvoD

Jazykové a mimojazykové faktory ovplyviuju procesy, ktoré prebiehaju pri
jednotlivych hovoriacich v komunite, ale aj medzi rémskymi komunitami r6zneho
typu. Aj komunity toho istého typu su r6znorodé a v mnohom sa liSia. Porovnania
medzi roznymi typmi komunit a individualny jazykovy vyvoj v ramci jedného typu
komunity sa m6zu navzajom LliSit. Napriklad objem, intenzita a rozsah kontaktu
s J2 tvori jeden zfaktorov kontaktom vyvolanych zmien v bilingvalnej romskej

0 Tento ¢lanok je skratenou verziou: Samko, M., & Rosinsky, R. (2023). Osvojovanie si jazyka romsko-
slovenskymi bilingvalnymi detmi v troch typoch romskych komunit v priebehu Casu. East European
Journal of Psycholinguistics, 214 — 226.
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komunite. Z toho vyplyva, ze aj jazykova situacia vromskych komunitach sa LiSi
avyzaduje si rozne spdsoby vyskumu: ,Viacjazycné situacie sa liSia vtolkych
ohladoch, ze kazdy vyskumnik sa musi sam rozhodnut, ako najlepSie
systematizovat alebo usporiadat mnohé zjavné rozdiely”“ (Fishman, 2004, s. 114).
Z priestorového hladiska je tato Studia zalozena na troch typoch rémskych
komunit ako jazykovych spoloCenstiev, pricom strategickym cielom su ich
jazykové charakteristiky. Medzi tieto komunity patria: 1. komunity sustredené
v obci [rémski obyvatelia Zijuci v obci, ale sUstredeni len v jej ¢asti], 2. komunity
sUstredené na okraji obce [rémski obyvatelia zijuci sUstredene na okraji obce]
a 3. komunity sustredené mimo obce [romski obyvatelia Zijuci v osade vzdialenej
alebo oddelenej od obce nejakou bariérou]. Jednou z charakteristickych ¢ft
romskych osad achudoby je suvislost so socialnym vyli¢enim vratane jeho
priestorového vyjadrenia, pricom ¢ast Romov Zijucich vsegregovanych
komunitach sa povaZzuje za najviac ohrozenl chudobou a socidlnym vylu¢enim
(Rusnakova, Rochovska, 2016). Sociokultirne a socidlno-ekonomické faktory
s ich vplyvom na osvojovanie si oboch jazykov predstavuju dalSiu charakteristiku
romskych komunit. Collins a Toppelberg skdimali sociokulturne
a socioekonomické faktory ako prediktory jazykovych zruénosti v SpanielCine
a anglictine u Spanielsko-anglickych bilingvalnych deti, ktoré doma hovoria
prevazne Spanielsky asu vystavené réznemu mnozstvu anglictiny. Zistili, Ze
sociokulturne premenné predpokladali znalost SpanielCiny a socioekonomické
premenné predpokladali nizku az nulovu znalost anglictiny (Collins, Toppelberg,
2020). Gonzalez kriticky zhodnotil literatdru o sociokulturnych
a socioekonomickych faktoroch ovplyvriujucich vyvoj deti jazykovych mensSin
anavrhol odporucania na rozSirenie sucasného chapania vzajomného
pésobenia tychto faktorov (Gonzalez, 2001). Nas$ rozSireny pristup kvyskumu
osvojovania si romskeho jazyka vréznych typoch rédmskych komunit méze
poukazat na rbézne jazykové procesy azaroven prispiet kich lepSiemu
pochopeniu. Hoci Rdmovia su bilingvalni vo vSetkych krajinach, v ktorych Ziju,
vyskum bilingvizmu v kontexte osvojovania si druhého jazyka (SLA-Second
Language Acquisition) v jazykovych dvojiciach, ktoré zahffiaju J1 —rémsky jazyk
aJ2 -rbzne jazyky, je pomerne zriedkavy (Hancock 2006, 2012). Kyuchukov sa
tejto problematike venuje v medzindrodnom meradle, ato so zameranim na
lingvistické, sociolingvistické, ale najma psycholingvistické aspekty rémskeho
bilingvizmu (Kyuchukov 2000, 2005, 2014 a jeho dalSie prace).

METODY

Cielom tohto vyskumu je zistit vyznamnost pokroku v osvojovani si prvého
a druhého jazyka rémsko-slovenskymi bilingvalnymi detmi v prvom roku $kolskej
dochadzky, a to diferencovane podla troch typov rdmskych komunit (typ 1, typ 2
a typ 3) na zaciatku Skolského roka (test) a na konci Skolského roka (opakovany
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test). Ciastkovym cielom je analyzovat stvislosti a vztahy pokroku v osvojovani si
prvého a druhého jazyka romskymi detmi podla typu rémskej komunity, v ktorej
jednotlivé deti ziju. Vyskum overuje nasledujicu vyskumnu otazku: (VO) Aky je
pokrok v osvojovani si J1 a2 u rémskych deti v prvom roku Skolskej dochadzky
diferencovany podla troch typov rémskych komunit (typ 1, typ2 atyp 3) na
zaciatku Skolského roka (test) a na konci Skolského roka (opakovany test).

Udastnici

Vyskumnu skupinu ako celok (n=68) tvoria rémske deti sJ1-rémcina
a J2 - slovencina v prvom ro¢niku. Nasledne sa vyskumny subor diferencuje do
troch skupin podla typu rémskej osady, v ktorej Ziju: typ 1 —obecné a mestské
koncentracie (n = 22); typ 2 — osady nachadzajlce sa na okraji mesta alebo obce
(n=23); atyp 3—-osady priestorovo vzdialené alebo oddelené prirodnou alebo
umelou bariérou (n = 23).

VYSLEDKY

Tabulka ¢. 1 Pokrok v osvojovani si podstatnych mien a slovies vromskom
jazyku J1 a slovenskom jazyku J2, prehlad pre typ 1, typ 2 a typ 3

Roémske deti, komunita 1, 2, 3

N M SD SEM Z p
Test_J1_Podstatné_ 68 13,23 3,51 43 -3,79 <0,001
mena 9
Opakovany test J1_ 68 14,15 3,62 44
Podstatné_mena
Test J1_Slovesa 68 3,88 1,55 .19 -4,65 <0,001
0
Opakovany test J1_ 68 4,71 1,47 .18
Slovesa
Test J2_Podstatné_ 68 7,36 4,85 .59 -5,61 <0,001
mena 6
Opakovany test J2_ 68 8,92 4,56 .55
Podstatné_mena
Test J2_Slovesa 68 1,51 1,93 .23 -4,55 <0,001
5
Opakovany test J2_ 68 2,54 2,11 .26
Slovesa

Pri porovnani jazykovych zruénosti rémskych deti dosiahnutych v septembrovom
teste ajunovom opakovanom teste sme zistili Statisticky vyznamny narast
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spravne oznacCenych podstatnych mien aslovies vslovenskom ardmskom
jazyku. Hodnoty Wilcoxonovho testu sa pohybovali vrozmedzi od - 3,799 do
-5,516. Vyznamnost rozdielov bola na drovni a< 0,001. Vrém¢ine predstavoval
rozdiel 0,83 bodu pre slovesa a 0,92 bodu pre podstatné mena. V slovenéine
rozdiel predstavoval 1,56 bodu pre podstatné mena a 1,03 bodu pre slovesa.
Suhrnne je priebeh znazorneny v grafe €. 1.

18
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10 mL1_Nouns
8 m L2 _Nouns
6 L1 _Verbs
4 m L2 _Verbs
2
0

Test  Post-test| Test Post-test] Test Post-test
Type 1 Type 2 Type 3

Graf €. 1 Pokrok romskych deti v osvojovani si podstatnych mien a slovies podla
typu komunity

Vgrafe €.1 sU znazornené Statisticky vyznamné rozdiely medzi romsko-
slovenskymi bilingvalnymi detmi z prvého, druhého atretieho typu rémskych
komunit. V grafe €. 1 je to znazornené na urovni J1 a J2 na zaCiatku Skolského roka
a na konci Skolského roka. Ukazuju sa aj Statisticky vyznamné rozdiely v pokroku
v osvojovani si jazyka J1 aj J2 medzi detmi z prvého, druhého a tretieho typu
komunit vrovnakom c¢ase. Podla uspesSnosti vprvom merani (test), druhom
merani (opakovany test) vJ1 aJ2 pri slovesach a podstatnych menach dosiahli
najvyssiu uspesnost deti z komunity 1. typu, za nimi nasledovali deti z komunity

ZAVER

Vysledky tohto vyskumu poskytuju najma poznatky o pokroku v oblasti
osvojovania sijazyka a rozdieloch v osvojovani sijazyka v zavislosti od troch typov
romskych komunit. Ako jedno zdélezitych zisteni tento vyskum preukazal
Statisticky vyznamné rozdiely vJ1 aJ2 medzi rémsko-slovenskymi bilingvalnymi
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detmi z romskych komunit 1., 2. a 3. typu a zaroven medzi zaCiatkom a koncom
Skolského roka. Okrem toho vyskum preukazal Statisticky vyznamné rozdiely
v pokroku v osvojovani si jazyka J1 aJ2 medzi detmi z komunit 1., 2. a 3. typu
vdanom obdobi. Podla UspeSnosti v prvom teste na zaciatku Skolského roka
(test) avdruhom teste na konci Skolského roka (opakovany test) vJ1 al2
v slovesach aj podstatnych menach najvysSiu Uspesnost dosiahli deti z komunity
zkomunity 3. typu. Deti zo vSetkych troch komunit zaroven dosiahli vysSiu
UspesSnostvJ1 ako vJ2 v prvom aj druhom teste. Zistenia okrem toho ukazuju, ze
deti zo vSetkych troch komunit dosiahli nizSiu uUspeSnost v slovesach ako
v podstatnych menach vJ1 aJ2. V pripade podstatnych mien sme vo vSetkych
troch typoch komunit zaznamenali vyS$§i pokrok v osvojovani v jazyku J2 ako v J1.
V ramci slovies sme vSak zaznamenali vysSi pokrok v osvojovani vJ2 ako v J1
v komunitach 1. a 2. typu, zatial ¢o v komunite 3. typu sme zaznamenali vySsi
pokrok v osvojovani vJ1 ako vJ2. Tieto zistenia tiez naznacuju, ze deti z rbznych
typov romskych komunit su vystavené r6znemu mnozstvu vstupov z romskeho
a slovenského jazyka. Okrem toho tiez ukazuju, ze deti z r6znych typov rémskych
komunit potrebuju na ziskanie kompetencii voboch jazykoch réznu podporu
a rézny pristup. Hlavnym vyskumnym problémom vyplyvajucim zo zisteni je, ze
pokrok vosvojovani si prvého adruhého jazyka romsko-slovenskymi
bilingvalnymi detmi je podmieneny typom romskej komunity, v ktorej rémske deti
Ziju. Zaroven ide ovyskumny problém vztahov a suvislosti medzi pokrokom
v osvojovani si prvého a druhého jazyka a typom romskej komunity. Tato Studia je
limitovana najma neexistenciou Standardizovaného vyskumného nastroja na
hodnotenie romsko-slovenského bilingvizmu atym, Ze vyskumny subor je
obmedzeny len na typy romskych komunit v regione v okoli SpiSskej Novej Vsi.
Vysledky tohto vyskumu preto nemozno povazovat za platné pre celd romsku
jazykovu komunitu, ani za platné pre subory jednotlivych typov rémskych
komunit. Tento vyskum nastoluje predovSetkym otazky o smerovani dalSieho
jazykového vyskumu diferencovaného podla typov romskych komunit. Ide najma
ootazky tykajuce sa roznorodosti faktorov a prediktorov vkontexte miery
arozsahu ich zasadného vplyvu na osvojovanie si prvého adruhého jazyka
diferencovane podla typu rémskych komunit.
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NEFORMALNE VZDELAVANIE ROMSKYCH ZIAKOV A ZIACOK NA
SLOVENSKU

Erik Satara, Katarina Kuréikova
Katedra socialnej prace Pedagogicka fakulta Univerzita Mateja Bela

Abstrakt: Téma neformalneho vzdeldvania romskych Ziakov a ziacok je klti¢ovou
pre lepSie pochopenie spdsobov, ako mézeme eliminovat bariéry, ktorym cCelia v
tradicnych formach vzdelavania. Neformalne vzdeldavanie zahffia ucenie sa
mimo Standardného Skolského prostredia napr. komunitné centra, nizkoprahové
kluby, mimoskolské aktivity Ci vzdelavacie programy mimovladnych organizacii.
Tieto aktivity zohravaju dblezitu ulohu pri podpore rozvoja kompetencii rémskych
Ziakov a ziacok, ich socialnej integracii a zlepSeniu ich vzdelavacich vysledkov. V
prispevku analyzujeme existujucu spisbu, ktord poukazuje na vplyv
neformalneho vzdeldavania na sebahtenie a motivaciu rémskych ziakov a ziacok,
a tiez na ich aktivne zapajanie sa do vzdelavacieho procesu. Vyskumné Studie a
mnohi autorky a autorky hovoria o fakte, ze romsky ziaci a ziaCky celia
diskriminacii a segregregacii zo strany tradi¢nych vzdelavacich institucii, o vedie
kich neucasti na vzdelavani a hor§im vysledkom vzdelavania.

Klucove slova: Neformalne vzdelavanie. Romsky ziak. Segregacia. Romska
komunita.

1 UVOD

Jednotlivci patriaci k rdmskej etnickej mensine su na Slovensku ¢asto spajani s
charakteristikami zranitelnych skupin obyvatelstva, ktoré si ohrozené socialnou
exkliziou a chudobou. Na ¢o dlhodobo upozorfuju vyskumy, ktoré hovoria o ich
dalSom dopade na zivot jednotlivcov a rodin (Padova, Pirova, 2014; Rusnakova,
Rochovska, 2014). Rémovia suU najvac¢Sou a heterogénnou (vid. Rusnakova,
Polak, 2016) etnickou mensinou v Eurdpe. Z celkového odhadovaného podtu 10
az 12 milibnov Rémov v Eurdpskej unii, ako celku Zije priblizne 6 miliénov™".
Znacny pocet Rdmov zZije v chudobnych a naroénych socialno-ekonomickych
podmienkach. Spominana socialna exkluzia, diskriminacia a segregacia, ktorym
Casto Celia, spolo¢ne posiliuju ich obmedzeny pristup ku vzdelaniu a tazkosti pri
vstupe na trh prace, ¢o ma za nésledok, Ze patria medzi nizkoprijmové skupiny
obyvatelstva (Lecerf, 2024). Nasledne stym suvisi fakt, ze dosahuju nizSie
Studijné vysledky ako vacdSinové deti v krajinach ako Bulharsko, Madarsko,
Rumunsko, Srbsko, Slovensko, Severné Maceddnsko, Ceska republika, Polsko a

" Odhadovany podiel Romov v réznych ¢lenskych $tatoch sa pohybuje do 30%. Na Slovensku je
to v priemere 6,5%. Podla Udajov z roku 2019 st Rémovia skér mladsi (25,1 rokov), vekovy
priemer romskej populacie v Europskej unii je 40,2 rokov. Tieto udaje nie su vSak presnym
odrazom ich poctu. Nedostatok tychto udajov stazuje ziskanie presného obrazu o ich socialno-
ekonomickej situacii v Eurépskej unii (Lecerf, 2024)
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Spojené kralovstvo (Rogers, 2021; Trbojevi¢ a kol., 2023). K{ucovou témou sa
preto stava ich ucast na kvalitnom vzdelavani uz od ranného detstva (ECE), ktoré
umoziuje znevyhodnenim detom ziskat urCitu poziciu a priviest ich blizSie
k vyvojovej Urovni zvyhodnenych rovesnikov (Heckman et al., 2010; La Paro a
Pianta, 2000; Schweinhart a kol., 2005; Sylva a kol. 2008).

Prispevok je zamerany na oblast vzdelavania rémskych ziakov a Ziacok na
Slovensku, v kontexte ich neformalneho vzdelavania. Formalny systém
vzdelavania na Slovensku, ktorého sucastou su aj rédmsky Ziaci a ziacky, je
dlhodobo spajany s problematikou segregacie a nerovného pristupu (vid.
O’Nions, 2010; Balazova, 2015; Cokyna, 2019; Havirova, Satara, 2021). Pravidla
Eurépskej unie, ktoré sa dotykaju rasovej rovnosti, prisne zakazuje diskriminaciu
na zaklade etnického p6évodu v kli¢ovych oblastiach vzdelavania. Na Slovensku
su v8ak rémske deti ¢asto umiestiiované do Specialnych Skol pre ziakov s
miernym mentalnym znevyhodnenim. Aj mnohé deti, ktoré su suc¢astou hlavného
vzdelavacieho prudu su ¢asto segregované v oddelenych triedach alebo Skolach.
Lukac (2015) vo svojej publikacii venoval pozornost dvom klti¢ovym javom, ktoré
sU uz dlhodobo predmetom odbornych, politickych, ako aj laickych uvah o
edukacii Rémov. Prvym z nich je dlhodobo nizka vzdelanostna uroven a druhym
javom, ktorému je venovana pozornost je problematika integracie a spominane;j
segregacie vo vzdelavani Romov. PriCiny nizkej vzdelanostnej Urovne vidi v ich
permanentnej a dlhodobej existencii na okraji spolo¢nosti.

Mézeme teda konStatovat, ze jednym z hlavnych cielov pri praci s mladymi
Rémami a Rdbmkami je na jednej strane rozvoj ich osobnosti, tvorivého myslenia
a konania, na strane druhej ich integracia a zmiernenie nerovnosti v spolo¢nosti.
Na zabezpecCenie tychto klu€ovych uloh by mala nasSa spolo¢nost okrem
formalneho vzdelavania vyuzivat aj neformalne vzdelavanie a vytvorit tak
podporné vzdelavacie prostredie pre romske deti a mladez.

Integracia Rdmov v kontexte zmierfiovania socialnych nerovnosti a dosiahnutia
rovnhakého zaobchadzania v eurépskom priestore, predstavuje politicku prioritu,
ktora sa dlhodobo presadzuje na urovni celej Eurdpskej unie (Commission of the
European Communities, 2008). Kazda krajina v Eurdpskom priestore pripravila
strategické a koncep&né materidly, ako je Stratégia rovnosti, inklizie a
participacie Rémov do roku 2030, v ktorych su zavazky pre oblast vzdelavania.
Viziou tejto stratégie je zvySit realnu Ucast deti a Ziakov z marginalizovanych
romskych komunit, na kvalitnej edukacii v hlavnom vzdelavacom prude.

1.1 Konceptualizacia neformalneho vzdelavania na Slovensku

V medzinarodnom kontexte sa za posledné desatrocia vyrazne zmenila definicia
toho, ¢o v suUcasnosti pozname, ako systematizované vzdelavanie, ktoré sa
uskuto¢nuje mimo ramca formalneho vzdelavania pre dospelych a maloletych,

resp. mimo priestoru vymedzeného tradi¢nymi triedami (Pastor-Homs, 2001;
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Almeida et al., 2024). Na narodnej urovni sa uvedenej téme venuje Nemcova a
Solcova (2020), ktoré vydali publikéciu zo zameranim na neformélne vzdelavanie
deti a mladeze.

Neformalne vzdelavanie je povazované za ucenie, ktoré prebieha mimo
formalneho vzdeldvacieho systému, ako je Skola, vysoka Skola alebo univerzita.
Mob6ze byt poskytované v ré6znom prostredi (napr. na pracovisku) najcastejSie
prostrednictvom ¢innosti mimovladnych organizacii. Definicie zahrani¢nych
autorov dalej pracuju aj s pojmom “informalne ucenie”, ide o “ucenie”, ktoré
prebieha v kazdodennom Zzivote. Na rozdiel od formalneho a neformalneho
ucenia nemusi byt informalne ucenie vzdy ué¢enim zamernym. Jeho Ucastnici
preto nemusia rozpoznat, ako prispieva k ich vedomostiam a zruénostiam
(Mackua, 2011; Jeffs, Smith, 2021). Pre doplnenie predchadzajuce;j
konceptualizacie “neformalneho vzdelavania® moézeme eSte zdoéraznit, ze
neformalne vzdelavanie, ma relativne planovany postup a ucebné osnovy,
rozpracované do ur¢itého harmonogramu a systémom hodnotenie. Neformalne
vzdelavanie je preto ucenie, ktoré prebieha mimo formalneho systému
vzdelavania (napr. mimoskolské aktivity) a vacsSinou nevedie k ziskaniu
osvedcenia, certifikatu alebo dokladu o ukon&eni Studia (vid. ISCED 2011). M6ze
zahffiat mnoho réznych typov programov, ktoré sa orientuju na dospelych alebo
mladez, napriklad programy zamerané na ziskavanie zrucCnosti pre Zzivot,
programy kulturneho alebo socialneho rozvoja (Pereira et al., 2019). Naopak
“informalne” ucenie v “kazdodennom Zivote” predstavuje uCenie a poznatky,
ktoré ziskavame z kazdodennej skusenosti, napr. od rodiny, rovesnicky skupin
alebo od inych os6b zo socialneho prostredia, v rodinnom prostredi a vo
formalnych a neformalnych vzdelavacich instituciach (Maiztegui Onate, 2006;
Souto-Otero, 2021).

Podla medzinarodnej klasifikacie ISCED 2011, je neformalne vzdelavanie
doplnkom alebo alternativou k formalnemu vzdelavaniu v ramci procesu
celozivotného vzdelavania jednotlivcov. Zameriava sa na vSetky vekové kategorie,
zvyCajne sa realizuje formou kratkych kurzov, wokshopov alebo seminarov.
Neformalne vzdelavacie mbze zahfriat programy, ktoré prispievaju k rozvoju
gramotnosti mladeze, dospelych a vzdeldvaniu uréené pre deti mimo $koly, ako
sU programy zamerané na zrucnosti, pracovné zrucnosti a socialny alebo
kultdrny rozvoj (UNESCO, 2012). V spojitosti s pracou s mladezou (v rovine
socialnej prace) je osvedéenym postupom, ako poméct mladym ludom zo
znevyhodnenych lokalit, prekonat nevyhody, s ktorymi sa stretavaju a podporit
ich aktivnemu rozvoju komunit a celej spolo¢nosti (European Council, 2024). Z
tohto pohladu je neformalne vzdeldvania dobrovolnym procesom ucenia, ktory
sa vyskytuje mimo Skoly a vychadza z r6znych iniciativ, ktoré boli vyvinutl na
rieSenie socialnych vyziev, zvyCajne spojenych s procesmi socialneho vylicenia
(Dean, 2021).
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Ako uvadza Kalamarova (2010), na Slovensku existuju mimovladne organizacie,
ktoré sa venuju prave vyzvam spojenych s rémskou minoritou. Ich prioritou je
angazovanost v témach vzdelavania, osvetovej prace a aktivnym travenim
volného c¢asu. Realizdciou rbéznorodych vzdeldvacich i mimovzdeldvacich
projektov sa takymto sp6sobom snazia zaclenovat, aktivizovat a integrovat
mladych Rémov a Rdmky do SirSej spolo¢nosti.

Na Slovensku existuju taktiez nizkoprahové zariadenia pre deti a mladez, ktoré
poskytuju verejne prospeSné sluzby zamerané aj na cielovd skupinu deti zo
socialne znevyhodneného prostredia. Nizkoprahové zariadenia a kluby realizuju
najma kontaktnu précu, socialnu pomoc a psychosocidlnu podporu, ktoré su
kombinované s volno¢asovymi aj vzdelavacimi aktivitami. Cielom je vytvarat
priestor pre pracu s jednotlivcami i skupinou mimo formalneho prostredia. V
ramci systému prace s detmi a mladezou zo socialne znevyhodneného
prostredia a snahy o komplexné rieSenie ich situacie svoju Ulohu zohravaju aj
komunitné centra. Poskytuju okrem iného nizkoprahové programy pre deti a
mladez, vychovu a vzdeldvanie, prevenciu pred socialno-patologickymi javmi,
volnocCasové aktivity. Obvykle poskytuju i priestor pre realizaciu Skolského
doucCovania, ktoré zastreSuju dobrovolnici (Fudaly, Lenco, 2008). Napriek
aktualnemu vyznamu, ktory sa pripisuje neformalnemu vzdelavaniu, je tato
oblast predmetom vedeckého vyskumu len niekolko rokov. Stoji za tym to, zZe
vzdelavanie bolo zredukované prioritne na Skolsky systém (Hoppers, 2006).
Faktom je aj to, Ze neexistuju medzinarodné, eurdopske, narodné Statistiky, ktoré
by neformalne vzdelavanie kvantifikovali.

DISKUSIA

Neformalne vzdelavanie zahffia jednotlivcov a ich socialne vztahy, pricom
vyplyva z ich zaujmov a potrieb. Ceski autori Kalenda a Kocvarova (2022) vyzdvihli
poziciu a Ulohu modelu neformalneho vzdelavania v rizikovej spoloénosti. Co
potvrdzuje Willems (2015), ktory hovori, Zze sa pouziva v menej rozvinutych
krajinach ako mechanizmus na zniZovanie asymetrie v ludskom rozvoiji.
Neformalne vzdeldavanie zohrava klti¢ovu rolu v priprave rémskych ziakov a ZiaGok
z toho dbévodu, Ze reaguje alebo sa snazi reagovat na obmedzenia formalneho
systému vzdeldvania, ktoré nezasahuje do vSetkych komunit a neposkytuje
vSetky nové kompetencie a schopnosti, ktoré si nevyhnutné pre integrovany
rozvoj komunit. Napriek odliSnosti formalneho a neformalneho systému
vzdelavania sa Terrazas-Marin (2018) domnieva, Ze medzi nimi existuje
kompelementarita, ¢o je zakladom vyznamu neformalneho vzdelavania ako
prostriedok poskytovania alternativnych spésobov uc¢enia.

Uloha neformalneho vzdelavania sa stava este doleZitejsia v kontexte krajin, kde
vznikaju vyrazné asymetrie v pristupe k vzdelavaniu (Almedia et al., 2024). Co sa
dotyka aj vzdelavacieho systému na Slovensku, vktorom dochadza
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k diskriminacii a segregacii, potvrdil to aj prieskum, ktory vykonala European
Union Agency for fundamental Rights v roku 2021. Na Slovensku navstevuje 65%
romskych ziakov a ziacok vo veku 6 az 15 rokov $koly, v ktorych su vSetci alebo
vacsia Cast ziakov Rbmovia, ¢o v porovnani s rokom 2016 predstavuje narasto 5
percentualnych bodov. Slovensko tak patri ku krajinédm s najvy$Sou mierou
segregacie Rdmov vo vzdelavani (FRA, 2021).

Segregacia vo vzdelavacom systéme sa premieta do oddelovania rémskych
Ziakov a ziacok v neformalnom kurikule Skoly - napr. oddelené stravovanie,
oddelené hygienické zariadenia, oddelovania ziakov v ramci volnoc¢asovych
aktivit, Skolskych vyletov (Laj¢akova, 2017). Almedia et al. (2024) vo svojom
prispevku hovori, Ze neformalne vzdelavanie méze byt odpovedou na socialne
problémy. Zarovenn vhodnou alternativou, pre skupiny ludi, ktory taZSie
prisp6sobuju podmienkam vo formalnom vzdelavani (vid. Pienimaki et al., 2021).
To zdéraznuje aj Benkova et al. (2020), ktora zddéraznuje, Ze neformalne
vzdelavanie sa skutoCne ukazuje ako efektivnejSie vzdelavacie prostredie pri
poskytovani vzdeldvacich prilezitosti pre tych, ktori nie s z r6znych dévodov
integrovani do vzdelavacieho systému.

Svoje miesto v oblasti neformalneho vzdelavania romskych ziakov a ziaGok ma aj
socidlna praca. Sebovd et al. (2015) vypracovali Metodiku neformélneho
vzdelavania pre socialnych pracovnikov, ktori priamo pracuju s rozvojom
kompetencii pomahajucich profesionalov pracujucich s detmi a mladezou.
Ministerstvo Skolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky (2017)
zase vypracovalo narodny projekt Skola otvorend vsetkym, v ktorom si nastavili
za ciel podporit zaskolenost deti pochadzajucich zo socialne znevyhodneného
prostredia, a to predovSetkym z marginalizovanych rémskych komunit. Vhodnym
nastrojom nato sa im javi prave neformalne vzdelavanie.

Cldnok vznikol v rémci projektu VEGA &. 1/0886/21 Nerovnosti vo vzdeldvani a
vzdelavacie ambicie romskych deti.
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PREDSTAVY ROMSKYCH RODICOV O KVALITNOM JAZYKOVOM
PROGRAME NA OSVOJENIE/ZLEPSENIE SLOVENCINY™

Katarina Vanc¢ikova, Maria Huslova Orsagova
Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici

Anotacia: Autorky v prispevku prezentuju vysledky kvalitativnej sondy, ktorej
cielom bolo zistit, aké maju romski rodi¢ia predstavy o kvalitnom jazykovom
programe (dalej JP) na osvojenie/zlepSenie  slovencCiny. Analyza
polostrukturovanych rozhovorov s 12 réomskymi rodiémi ukazala, ze napriek
tomu, Ze nemaju pedagogické vzdelanie, dokazu celkom jasne identifikovat
faktory, ktoré vplyvaju na proces ucenia sa slovenciny a opisat znaky kvality
takéhoto programu. Identifikovanych bolo 5 vyznamovych kategdrii: 1) vlastnosti
ucitela/lektora, 2) metddy a stratégia uCenia, 3) organizacia a formy JP, 4) klima,
5) identita.

Klucoveé slova: jazykovy program, slovencina ako druhy jazyk, rdmske deti,
viacjazy¢nost

UuvoD

Slovensko je multikulturna krajina, miestom trvalého ¢i doCasného pobytu
mnohych narodov a etnickych skupin. Z pohladu materinského jazyka bolo podla
posledného Scitania obyvatelov, domov a bytov SR identifikovanych minimalne
26 jazykovych skupin. Dominantnym jazykom Skoly je slovendina, v ktorej sa v Sk.
roku 2023/24 vzdelavalo 93 % Ziakov ZS (CVTI, 2024). Hoci sa v $§kolskom zékone
€. 245/2008 Z. z. (812) piSe, ze prislusnici narodnostnych skupin maju pravo na
vychovu a vzdelavanie v ich jazyku, vela deti sa vzdelava v druhom jazyku, resp.
je vsituacii osvojovania si druhého jazyka (L2) a subezného ucenia sa viiom.
Z pohladu uplatfiovania jazykovych ludskych prév su vo vztahu k detom viacerych
mensin na Slovensku uplatfiované submerzné, tzv. ,sink or swim“ programy
(porovnaj Skutnabb-Kangas, 2000). NajvacsSiu polemiku vyvolava nerieSena
otazka vzdelavania rémskych deti vich materinskom jazyku. Rémska mensSina
pritom tvori 7,6 % populacie a slovensky doma rozprava len 35 % z nich. Rdbmc¢ina
je preferovanym jazykom vtakmer 50 % rémskych komunit (Atlas rémskych
komunit, 2019).

'2 T4to praca bola podporena Agentirou na podporu vyskumu a vyvoja na zéklade Zmluvy &. APVV-22-0450. Zber dat
realizovala Ingrid Kosova vramci diplomovej prace Atributy kvalitného programu na osvojenie si slovenciny pre deti
s odlisnym materinskym jazykom. Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici. Pedagogicka fakulta, Veduci: prof. PaedDr.
Katarina Vancikova, PhD. Stuper odbornej kvalifikadcie: Magister. Banska Bystrica: 2024. 86s.
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TEORETICKE VYCHODISKA

Romske deti prichadzaju do Skoly sréznou urovhou osvojenia si slovenciny.
V predskolskom veku si osvojili rdimcinu, miestny dialekt slovenc&iny a iné jazyky.
V domacom prostredi prebiehala akvizicia jazyka v prirodzenych komunika¢nych
situaciach. Bilingvalnymi, ¢i plurilingvalnymi sa stavaju bez cielenej snahy ucit sa
slovicka Ci gramatické pravidla. So spisovnou podobou slovenginy sa vacsina
stretava skor ojedinele. Zvacsa len pocCas sledovania televizie alebo hier na Skolu
vedenu starSimi detmi (Kubanik, 2015). Z uvedeného vyplyvaju dve skutoénosti:
1) mnohé rdmske deti su po vstupe do Skoly znevyhodnené, nakolko su nutené
vzdelavat sa vakademickom slovenskom jazyku a2) tomuto jazyku sa udia
novym spbésobom - prostrednictvom ucenia sa jednotlivym pojmom,
gramatickym pravidlam, ktoré su v rozpore s prirodzenou a neriadenou akviziciou
(Hajska, 2015). Mnohych rémskych Ziakov moéZzeme oznacit pojmom
wviacjazy¢ni“. Tento pojem zaviedol J. Cummins (2020), aby vyzdvihol nadanie a
potencialnu jazykovu vybavenost (ovladanie viacerych jazykov).

Slovenska legislativa pouziva pojem dieta s odliSnym materinskym jazykom.
Ktejto skupine ziakov sa vztahuju viaceré podporné opatrenia. Jednym
z kluCovych je rozSirené jazykové vzdelavanie v ramci povinného vyucovacieho
predmetu, volitelného vyucovacieho predmetu alebo kurzu so zameranim na
osvojovanie si vyucovacieho jazyka Skoly (ViSnovska, PiSova, 2023). Do popredia
sa dostava otazka kvalitnym JP.

Navrh JP (,,curriculum design®) vyzaduje komplexny pristup, zaloZzeny na vedeckej
analyze a syntéze troch pilierov (Nunan, 1988; Hutchinson, Walters, 1987). Pri
ich vystavbe Cerpame z odpovedi na tri otazky: 1) KTO? (analyza potrieb cielovej
skupiny) 2) CO? (analyza koncepcii jazyka/lingvistické tedrie) a AKO? (analyza
koncepcii ucenia).

METODY

V prispevku prezentujeme Ciastkové vysledky parcialnej vyskumnej ulohy, ktorou
sme reagovali na otazku KTO? Analyza potrieb cielovej skupiny je komplexnejsia.
Vzhladom k obmedzenému rozsahu tohto textu, prezentujeme len zistenia, ktoré
sa vztahuju k cielu: Zistit, aké su predstavy rodi¢ov viacjazyénych deti na znaky
kvalitného JP. Prezentované vysledky kvalitativnej sondy sa tykaju nazoru
romskych rodicov.

Zber dat bol realizovany prostrednictvom metdédy poloStrukturovaného
rozhovoru, ktorého sa zuc¢astnilo 12 rodicov rdmskej etnickej prislusnosti (10 zien
a2 muzi) ztroch lokalit: PreSov, Jarovnice aZvolen. Vyberovy subor vznikol
kombinaciou dostupného azamerného vyberu, vktorom bol rozhodujicim
znakom pouzivanie romskeho materinského jazyka. Rozhovor prebiehal v
romc¢ine a viedol ho vySkoleny vyskumnik ovladajuci tento jazyk.
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Data boli vyhodnotené prostrednictvom kvalitativhej obsahovej analyzy
zalozenej na identifikovani zjavnych obsahov prostrednictvom otvoreného
kédovania. Jednotkou analyzy bol prepis rozhovoru.

VYSLEDKY

Na zaciatku rozhovoru sme zistovali, ¢o vnimali rodi¢ia ako zdroj nadobudnutia
spobsobilosti komunikovat v slovendine. V odpovediach sme identifikovali Styri
faktory: 1) podpora v rodine, 2) pobyt v materskej (MS) alebo zakladnej $kole (ZS),
3) média a 4) bilingvizmus. Deti sa ucia slovencine vdaka podpore rodi¢ov, ktori
vystupuju ako jazykovi mentori. Napomocni su aj star§i suUrodenci, ktori
pomahaju s ulohami alebo ¢itaju knihy. Za vyznamny faktor oznadgili aj pobyt deti
v MS alebo ZS, kde mdzu byt v kontakte s Nerémami. Z rozhovorov bolo zjavné, ze
kontakt s majoritou povazuju za dolezity. Za prirodzeny faktor osvojenia si
slovenciny povazovali aj média (internet, TV a pod.). Niektori rodi¢ia povazuju za
klicové, Ze ich deti su bilingvalne, ¢o im ulahcCuje cestu ucenia sa slovendiny.
Rémski rodiCia vnimaju potrebu existencie kvalitnych JP. Zhodli sa vtom, ze
intenzivny kurz slovenciny je cesta, na ktoru by svoje deti bez vahania poslali.
Zdbvodnovali to najma potrebou vymanit sa zo segregacie a zivota vo vyluceni.
Uvedomuju si, ze nedostatok interakcie s majoritou vplyva na ich schopnost
dorozumiet sa v slovencine na takej urovni, ktora by im umoznila vzdelavat sa
a uplatnit na trhu prace.

Identifikované znaky kvalitného JP sme zhrnuli do piatich kategoérii: 1) vlastnosti
ucitela/lektora, 2) metddy a stratégie ucenia, 3) organizacia aformy JP, 4) klima
a b) identita.

89



Tabulka 1: Identifikované vyznamové kategdrie — znaky kvalitného jazykového

programu
Vyznamové Vyznamové
kategoérie podkategorie
laskavy —,[...] aby ucitelkam zalezalo na
a trpezlivy pristup detoch, aby to nerobila taka
ucitelka, ¢o nema rada deti[...]“
(RR5)

—,,0dkéazala by som im, Ze je
délezité, aby ucitelia mali
porozumenie a cit.“ (RR4)

kreativita a —,,Aby mali nejaké motivacné
flexibilita ¢innosti. Napriklad po
vyucéovani by sa s nimi mohli
Vlastnosti hrat, alebo im pustit nejaku
ucitela/lektora rozpravku — ako odmenu“ (RR8).

—Ucitelia by mali byt kreativni a
nemalo by to fungovat ako v
beznej Skole.” (RR4)

odbornost - »[.-.] @by bola schopna

dobre ucit“[...] ,aby mala dobru
Skolu/kvalifikéciu.“(RR3).

reSpekt a rovnost

- »Aby ich neodsudzovali, Ze
nevedia po slovensky, Ze hovoria
len romsky.“ (RR12)

— »UCitelia by sa nemali Stitit
pracovat's romskymi detmi,
nemali by robit medzi detmi
rozdiely.” (RR5)

otvorenost - »Komunikéacia je zaklad

spolupraci najma pri praci s rodi¢mi.

s rodi¢mi VSetko sa da, ked’sa chce
(RR4)

spolupraca —,,Asistentka hlavne, ktora by

s pedagogickymi vedela hovorit aj romsky, aby im

asistentmi bola schopna poméct

a rozumiet.“ (RR6)
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komunikativne - »Mali by sa naucit, ako to
Metody metody funguje v Zivote.“ (RR1)
a stratégia metody —,,Deti by sa nemali len udit, oni
ucenia zazitkového sa radi hraju. Mali by to byt hrové
ucenia aktivity.“ (RR1)
skupinovo vs. —,Individualne najma pre také
individualne deti, ktoré su napr. pozadu, aby
sa necitili zle medzi ostatnymi
detmi.” (RR5)

—,,Podla mria by to mala byt

Organizacia vacsia skupina - viac deti, aby

aformy JP sa lepSie zaclenili.“ (RR6)
heterogénne vs. —,[...]idealne by boli zmiesané
homogénne rémsko-neromske skupiny“
skupiny (RR2)

—,,KedZe vie zaklad tak by som ho
dala do zmieSanej, ale keby
vedel iba romanes tak by som
ho dala iba do romskej skupiny“
(RR5).

po vyuc€ovani —,[-..] mal by prebiehat po Skole v
idealnom &ase napr. po obede,
aby deti boli najedené.” (RR5)

podpora —,,Aby sa medzi sebou deti

pozitivhych nenenavideli, aby si nenadavali,

vztahov medzi ale aby sa aj od neromskych deti
Klima detmi nie¢o naucili.“ (RR12)

bezpectné a —,,Pre mna by bolo délezZité, aby

podporné na takomto kurze, alebo

prostredie programe deti fungovali spolu,
aby tam nebola Ziadna Sikana.”
(RR3)

—,,Deti, ktoré sa boja, sa
neposunu dalej.“ (RR4)

Identita rozvoj romskeho —,,Potrebujeme aj taky kurz, kde
jazyka by sa deti mohli ucit aj romsky
nie len slovensky, aby nezabudli
na svoju re¢.“ (RR11)

Vlastnosti ucitela/lektora. Ucitel by mal byt podla respondentov pozitivny,
laskavy a chapavy voci detom, aby sa necitili vystrasené alebo odmietnuté. Mal
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by citlivo reagovat naich emdcie a prejavovat empatiu. Dobry ucitel by malvediet
deti motivovat, mal by byt kreativny a flexibilne prisp6sobovat ¢innosti zaujmom
deti aich osobnému pracovnému tempu. Odbornost definovali cez pedagogické
kompetencie i kvalifikaciu. Dal§im délezitym aspektom kvality ugitela je jeho
ochota a schopnost spolupracovat s rodi¢mi. Podla respondentov by uditelia
mali nielen naucit slovencinu, ale aj poznat prostredie, z akého deti pochadzaju.
Zaroven je dolezité, aby ucitel vysvetloval rodicom ¢o sa deje a poskytoval im
spatnu vazbu. Viaceri rodiCia pokladaju za ddélezitu pritomnost pedagogickych
asistentov, ktori ovladaju romdcinu.

Metdody a stratégia ucenia. Respondenti Casto zdoérazriovali dolezitost
komunikativneho pristupu. Podla ich nazoru by sa mali ich deti ucit slovencinu
prostrednictvom aktivnej komunikacie, kde je kladeny dbéraz na rozvijanie
schopnosti pouzivat jazyk v redlnych alebo simulovanych situaciach (napr. ist k
lekarovi, nakupovat, objednat si v reStauracii). Niekolko respondentov uznava, ze
pre zvladnutie formalnej Struktury jazyka je délezité, aby deti rozumeli aj
zakladnym gramatickym pravidlam. Akcentovali najma potrebu naucit sa dobre
¢itat. Castejsie zaznieval apel na vyuzivanie metdd zazitkového uéenia.
Organizacia a formy JP. RodiCia si uvedomovali aj silu skupinovej dynamiky pre
rozvoj jazyka a rovesnickeho ucenia. Odporucali skupinové ucenie, niektori
vnimali aj potrebu individualneho vzdeldvania. Rozchadzali sa v nazore na to, Ci
by mali byt skupiny etnicky homogeénne alebo heterogénne. Jazykovy program by
mal prebiehat v popoludnajSich hodinach.

Klima. V otazke klimy respondenti apelovali na ulohu ucitela v rozvijani vztahov
medzi rdmskymi a nerdmskymi detmi, vytvarali prostredie bezpecia a podpory
azabranili akymkolvek prejavom neprijatia, diskriminacie ¢&i dokonca
Sikanovania.

Identita. Analyza odpovedi ukazala, ze rodiCom zalezi na tom, aby deti nestratili
kontakt so svojou kultirou, ¢o sa prejavovalo najméa vich poziadavke nielen
reSpektovat, ale aj rozvijat romsky jazyk.

ZAVER

Napriek tomu, Ze rémski rodiCia nemali pedagogické vzdelanie, dokazali
pomerne konkrétne pomenovat znaky dobrého JP aidentifikovat faktory, ktoré
vplyvaju na osvojenie si/zdokonalenie slovenciny. V porovnani s ukrajinskymi
rodi¢mi, ktori tvorili druhy vyskumny subor, viac komunikovali potrebu ovladania
slovencginy. Uvedomovali si, Ze je klu¢ova pre buducnost ich deti aich inkliziu.
Boli viac citlivi na to, ¢i sa prihliada na Specifika ich deti a na to, kto s nimi pracuje.
Ich skusenosti s neprijatim a predsudkami majority zrejme zvySili ich citlivost na
klimu triedy ¢i skupiny. Zaroven bolo pritomné aj volanie po reSpektovani
a rozvijani ich kulturnej identity, najma vo vztahu k romskemu jazyku. Rozhovory
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ukazali, ze romski rodi¢ia maju pomerne jasné predstavy otom, ako by mal
vyzerat kvalitny JP.
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POZITIVA ROVESNICKEJ MEDIACIE V SKOLSKOM PROSTREDI

Katarina Vankova
Ustav romologickych studii

Anotacia: Tolerancia v Skolskom prostredi je pripustanie odliSnych néazorov,
odliSného spravania, odliSného vztahu, ale aj znaSanlivost a trpezlivost vo vztahu
k inym. Konflikty v §kolskom prostredi su prirodzenou suc¢astou Skolského zivota,
poukazuju najma na pritomnost odliSnosti. RieSenie konfliktov
prostrednictvom Skolskej mediacie predstavuje schopnost nielen vnimat,
pochopit, ale najma riesit konfliktné situacie. Skolska a rovesnicka mediacia
moze byt cestou, ako naudit ziakov vytvarat si pevné priatelstva, a to ajv prostredi
r6znorodosti a odliSnosti, m6ze byt tiez pripravou na inkluzivne Skolstvo.

Klicové slova: Ziaci. Odlisnost. Problém. Inakost. Konflikt. Skolska mediacia.
uvoD

NajucéinnejSie je zacat vychovou avzdelavanim kucte atolerancii uz
v predprimarnom vzdelavani, pretoze hlavnym cielom predprimarneho
vzdelavania je dosiahnut optimalnu perceptualno-motorickd, kognitivnu
a citovo-socialnu Uroven, teda zaklad pripravenosti na Skolské vzdelavanie a na
Zivot vspoloc¢nosti. Interpersonalne vzdelavanie a multikultirna vychova
v tomto storodi patri k rovnako dolezitym predpokladom na uspesny spolocensky
rozvoj ako vedecké &i technické vydobytky tejto doby.

Prostredie Skoly je miestom pre Ziaka, kde je mu dovolené robit chyby, a zaroven
vtomto prostredi méze hladat overené spdsoby, ako ich eliminovat alebo im
predchadzat, samozrejme pod taktovkou pedagogického alebo vychovného
zamestnanca Skoly. Tymto spdésobom sa buduje v detoch zodpovednost za svoje
¢iny, ako tolerovat a akceptovat odliSnosti, aky je vhodny spdsob komunikacie,
ako doélezity v Zivote je vzajomny reSpekt. Tiez sa uci vysporiadat s negativnymi
javmi avlastnymi negativnymi emodciami. Deti eSte nemaju dostatok
kompetencii, ktorymi napriklad by vedeli zmiernit napéatie pri konflikte. Tlak na
vykon, zvySujlca sa miera , kastacie“ (znackové oblecenie, dovolenky, mobily...),
virtualny svet, to vSetko su javy, s ktorymi sa aj v Skole stretavaju.

1 SKOLSKA A ROVESNICKA MEDIACIA

Skolska arovesnicka mediacia je cestou, ako naudit Ziakov vytvarat si pevné
priatelstva, a to aj v prostredi réznorodosti a odliSnosti.
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Mediacia je mimoriadne vhodna pre oblast Skolstva, pretoze sa Casto jedna o
»Citlivé veci®, v ktorych velakrat ucastnikom zalezi na diskrétnosti a tiez na
efektivnom a rychlom vyrieSeni sporov.

NajCastejSie sa prostrednictvom mediacie v §kolach rieSia nasledovné skupiny
konfliktov:

>

Ohovaranie - spor typu ona povedala - on povedal, hovorenie poza chrbat
- jednotlivé vyroky vnima jedna zo stran ako neadekvatne, utocné,
nepravdivé, posmesné a zhadzujlce, a pod...

Slovné hadky-slovné vymeny nazorov jednotlivcov alebo skupin
- nedorozumenia, osobnostné a individualne rozdiely, nesuhlas,
osocovanie, pokrikovanie, "lezenie na nervy"...

ObtaZovanie - verbalne ale aj neverbalne spravanie, ktoré druhy vnima
ako obtazujuce, vyhrazné, sexualne neprijemné alebo vyzyvavé - od
pohladov, cez gesta, verbalne obtazovanie - posmievanie sa, nadavanie
az po fyzické, sexualne obtazovanie a Sikanovanie.

Spravanie v triede - vyruSovanie ostatnych spoluziakov po¢as vyucovania
tak, Zze sa nemo6zu sustredit na vyucovaci proces - obtazujuce opisovanie,
vtipkovanie, rozpravanie, drganie, Saskovanie, a pod...

Ziarlivost - medzi spoluziakmi (kamaratmi), na spoluziakov, kamaratov,
Ziarlivost na uspechy v Skole alebo v mimoskolskych aktivitach, ziarlivost
na partnersky vztah spoluziaka (spoluziacku), ze chodi s inou (inym), a
pod...

Bitka alebo o¢akavana bitka - pouzitie fyzickej sily alebo vyhrazanie sa
fyzickym nasilim.

Vniknutie do sukromia - odcudzenie sukromnych veci, ich pozi¢anie a
pouzivanie bez dovolenia, prezradenie dévernych informacii o
spoluziakovi, kamaratovi, inej osobe, a pod...

Chodenie chlapcov s dievéatami - spory o tom, kto s kym, pre¢o chodi a
prestal chodit a kto komu prebral diev€a, chlapca - ziarlivost tzv.
Skolskych partnerov.

Medziskupinové konflikty - ndazorové, rasové alebo mensinové konflikty,
verbalne aj fyzické uUtoky medzi jednotlivymi antagonistickymi
(protireCivymi, nepriatelskymi) skupinami -metalisti, skini, punkisti,
fetaci, a pod...

Teritorialne spory - spory tykajuce sa privlastnenia teritoria -v Skole
prisvojovanie si uréitého miesta skupinou, prisvojovanie si miesta na
sedenie, na vylete hadky o postelv chate, kto kde bude sediet na zaCiatku
Skolského roku alebo v kine, kto sa ako roztahuje v lavici, a pod...

Triedne alebo skupinové rozhodovania-kam pdjdeme na vylet, ako
minieme usporené peniaze na stuzkovd, kedy, kde a za akych podmienok
urobime oslavu, kto bude reprezentovat triedu v Skolskej alebo
mimoskolskej akcii...
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» Diskriminacné a segregacné praktiky, zaradujeme sem aj Sikanovanie —
dostojnost ziaka je poSkodena, netoleruje sainakost, zrafiuje sa osobnost
Ziaka, ponizovanie, odsudzovanie, posudzovanie, nereSpektovanie.
(Vankova, 2021)

Skolska mediacia sa predovsetkym zameriava na vytvorenie priaznivej atmosféry,
v ktorej bude prilezitost obojstranne hladat moznosti rieSenia. Aj na Slovensku sa
v Skolach etablovali dve formy mediacie:

v' Mediécia v $kole: riesi konflikty medzi ziakmi, pedagégmi, Ziakmi a
pedagégmi, rodi¢mi a pedagdgmi, medzi pedagdégmi a vedenim. Pri
takejto medidcii je vhodna ucast ako i vedenie celého procesu
mediacie profesionalnym mediatorom.

v' Rovesnicka medigcia: peer mediacia, je vhodna ako sluzba pre
Ziakov, Studentov (zakladnej, strednej Skoly), ktora pomaha Ziakom
rieSit spory v Skole, ale tiez osvojit si vyjednavacie, komunikacné
zruénosti. Je zaroven preventivnou metddou rieSenia malych sporov,
ktoré eSte neprerastli do vacsich a zvySuje sa tak celkova pozitivha
klima a kultura Skoly. Peer mediacia prispieva k rozvoju
psychosocialnych kompetencii a prosocialneho spravania deti.
Pozitivom rovesnickej mediacie je pokles poctu konfliktov na Skole
rieSenych agresivitou, vzniknuté konflikty vyrieSia Ziaci medzi sebou a
nemusia sa nimi zaoberat pedagdégovia. Peer-mediacny vzdelavaci
program absolvuju ucitelia avybrany pocet ziakov, ktori su potom
aktivni ako mediatori a cela Skola je oboznamena s moznostou riesit
svoje konflikty prostrednictvom mediacie (Vankova, 2018).

Je postavena na dvoch zakladnych principoch:

» Princip vrstovnictva — Ziaci su po vycviku sami schopni pomaoct vyrieSit
konflikt medzi spoluziakmi aj bez zasahu zo strany ucitela.

» Princip mediacie —pri rieSeni konfliktu pomaha zu¢astnenym stranam
tretia osoba (ziak, ucitel).

2 PODPORNE NASTROJE

Skolsky parlament

Pred zavedenim rovesnickej mediacie na Skole je vhodné vytvorit Skolsky
parlament, zlozeny z dvoch volenych zZiakov z kazdej triedy.

Zastupcovia svojich spoluziakov vyjadruju ich nazory azaujmy na pbode
parlamentu, predkladaju navrhy na nové aktivity v Skole a hladaju rieSenia
aktualnych problémov.

Snahou parlamentu by malo byt docielit spolupracu pedagégov a ziakov pri
utvarani i realizacii planov spolo¢nej ¢innosti, nahradit pasivnu ucast ziakov na
spolocenskych podujatiach ich priamou aktivitou na vybere, priprave, realizacii,
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i hodnoteni réznych podujati: naucit ziakov verejne vystupovat, vhodne
argumentovat svoje nazory i nazory rovesnikov z tried, niest istu mieru
zodpovednosti za Zivot vo svojej Skole a zarovenn podporit sebadbveru,
samostatnost, tvorivost a umoznit sebarealizaciu Ziakov, zazitkovou formou si
vyskusat v malom Skolu demokracie a Zivota. Vhodné je odstranit bariéry
ucitel - ziak, ¢o prispieva k ich samostatnému zmys$laniu a konaniu. Rovnako je
vhodné odstranit i vzajomné nedorozumenia a predchadzat im.

Mediacna skrinka

V pedagogickej praxi sa osvedcila pri vyuzivani mediacie drevend skrinka
umiestnena naviditelnom mieste vo vestibule Skoly. Skrinka by mala byt
uzamknutd a kluc¢e od nej by mal mat pedagdg-koordinator, ktory je zodpovedny
za chod $kolského parlamentu na $kole. Ziaci mézu do nej prispievat navrhmi,
ale i roznymi staznostami nielen na spoluziakov, aj na pedagégov.

ZAVER

Skolskd mediacia uéitolerancii, privadza Ziakov k schopnosti vnimat veci
zroéznych uhlov pohladu. Ujasnovanie postojov je
vecou trpezlivého vysvetlovania, dopliania  myslienok, zddvodfovania,
argumentacie, preformulovania vyrokov, ktoré vyvolavaju negativhe emdcie.
Pestuje zru¢nost, dopriat rozhodnutiam ¢as. Zdielanim pocitov, ktoré vyvolali
urcity postoj, vnasa do komunikacie prvokreSpektu aucty, pomaha chapat
vzajomné odliSnosti. Ak je rieSenie dohdd vrukach rovesnikov, ziaci su
ochotnejsi prijimat zodpovednost za ich naplifanie, Ziak vstupuje do procesu
mediacie s déverou, ¢im stupa Sanca na vacSiu otvorenost v prejavoch.
Mediacia dava ziakom priestor pochopit vlastné emaécie v kontakte s emodciami
inych, uc¢i primeranym reakciam, ktoré zohladnuju Stadium konfliktu, jeho
intenzitu, vedie k spracovaniu emocii, ku kritickému mysleniu, k tvorbe otazok,
k aktivnemu pocuvaniu, uCi samostatnosti. Vdaka mediacii maju ziaci vacsiu
potrebu zdielat spolo¢né témy a diskutovat aj o tych, ktoré by ich mohli zdanlivo
rozdelovat. Rovesnicka mediaciazlepSuje atmosféru v Skole. Ukotvenie
schopnosti rieSit problém mediacnou cestou nie je vecou nahody, ale
trpezlivého vysvetlovania. Jej vysledky sa objavia v podobe mensieho poctu
konfliktnych situdcii, ktoré by musel riesit ucitel.
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